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DESAFIOS DA AVALIAGCAO NO ENSINO SUPERIOR: A ATIVIDADE
AVALIATIVA NOS CURSOS DE DIREITO

Diego Bianchi de Oliveira" =1

Resumo

Considerando que a aprendizagem constitui elemento central do processo
educativo no ensino superior, o presente artigo tem por objetivo analisar
criticamente o papel da avaliacao no processo de ensino-aprendizagem nos
cursos de Direito. Parte-se da constatacao de que os modelos avaliativos
tradicionalmente adotados, marcados por uma ldgica classificatéria, quantitativa
e autoritaria, tendem a reduzir a complexidade do fen6meno educativo,
convertendo a avaliagao em instrumento de controle, intimidacao e mera
afericdo de desempenho formal. A pesquisa, de natureza tedrica e abordagem
qualitativa, desenvolvida por meio de revisao bibliografica e orientada pelo
método dedutivo, propde a ressignificacdo da atividade avaliativa como
dimensao constitutiva do proprio processo formativo. Defende-se que a
avaliagdao deve assumir carater diagnostico, processual e formativo, apto a
subsidiar o docente na reorientacdao de suas praticas pedagdgicas e a favorecer
o desenvolvimento da autonomia intelectual, do pensamento critico e das
competéncias profissionais do discente. Conclui-se que a superagdao do
paradigma tradicional de avaliacdo constitui condicdo necessaria para a
promocao de uma formacao juridica mais democratica, humanista e socialmente
comprometida.

Palavras-chave: aprendizagem; avaliacdo justa; métodos avaliativos;
desempenho.

CHALLENGES OF ASSESSMENT IN HIGHER EDUCATION: ASSESSMENT
ACTIVITY IN LAW COURSES

Abstract

Considering that learning constitutes a central element of the educational
process in higher education, this article aims to critically analyze the role of
assessment in the teaching-learning process in Law programs. It is based on
the premise that traditionally adopted assessment models, marked by a
classificatory, quantitative, and authoritarian logic, tend to reduce the
complexity of the educational phenomenon, turning assessment into an
instrument of control, intimidation, and mere formal measurement of
performance. This theoretical study, with a qualitative approach, was developed
through a bibliographic review and guided by the deductive method, and
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proposes a redefinition of assessment as a constitutive dimension of the
educational process itself. It argues that assessment should assume a
diagnostic, formative, and procedural character, capable of supporting teachers
in reorienting their pedagogical practices and fostering the development of
students’ intellectual autonomy, critical thinking, and professional competencies.
It is concluded that overcoming the traditional assessment paradigm is a
necessary condition for promoting a more democratic, humanistic, and socially
committed legal education.

Keywords: learning; fair evaluation; evaluation methods; performance.

DESAFIOS DE LA EVALUACION EN LA EDUCACION SUPERIOR: LA
ACTIVIDAD EVALUATIVA EN LOS PROGRAMAS DE DERECHO

Resumen

Considerando que el aprendizaje constituye un elemento central del proceso
educativo en la educacién superior, el presente articulo tiene como objetivo
analizar criticamente el papel de la evaluacidn en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en los programas de Derecho. Se parte de la constatacién de que
los modelos de evaluacién tradicionalmente adoptados, marcados por una légica
clasificatoria, cuantitativa y autoritaria, tienden a reducir la complejidad del
fendmeno educativo, convirtiendo la evaluacion en un instrumento de control,
intimidacion y mera mediciéon del desempefio formal. La investigacion, de
naturaleza tedrica y enfoque cualitativo, desarrollada mediante revisidon
bibliografica y orientada por el método deductivo, propone la resignificacién de
la actividad evaluativa como una dimension constitutiva del propio proceso
formativo. Se sostiene que la evaluacidén debe asumir un caracter diagnéstico,
procesual y formativo, capaz de apoyar al docente en la reorientacién de sus
practicas pedagodgicas y de favorecer el desarrollo de la autonomia intelectual,
del pensamiento critico y de las competencias profesionales del estudiante. Se
concluye que la superacién del paradigma tradicional de evaluacion constituye
una condicidn necesaria para la promocidon de una formacion juridica mas
democratica, humanista y socialmente comprometida.

Palabras clave: aprendizaje; evaluacion justa; métodos de evaluacién;
desempefio.

1. Introducao

A aprendizagem constitui processo inerente ao individuo, por meio do
qual se constroem conhecimentos, habilidades e competéncias a partir da
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experiéncia, do estudo e das praticas educativas sistematizadas. No ambito do
ensino superior, esse processo adquire contornos especificos, pois se desenvolve
em um ambiente institucional marcado por exigéncias cientificas, profissionais e
sociais progressivamente mais complexas.

Nesse cenario, a educacao universitaria € permanentemente instada a
refletir sobre seus fundamentos, métodos e finalidades. As transformacoes
econdmicas, tecnologicas e culturais que caracterizam a sociedade
contempordnea impdoem as instituicoes de ensino superior ndao apenas o
compromisso com a transmissao de conteudos, mas, sobretudo, com a formagao
de sujeitos criticos, capazes de compreender a realidade e nela intervir de modo
responsavel e qualificado, especialmente em areas sensiveis como o Direito,
diretamente relacionadas a organizacao da vida social e a concretizacao de
direitos fundamentais.

A comunidade académica, composta pelas instituicbes de ensino e por
seus agentes, docentes e discentes, estrutura-se em torno da relagdao ensino-
aprendizagem, a qual ndo se esgota na exposicao sistematica de contetdos, mas
envolve concepcdes pedagdgicas, escolhas metodoldgicas e mecanismos
permanentes de acompanhamento do desenvolvimento discente. Entre esses
mecanismos, a avaliagao ocupa posicao central, na medida em que produz
efeitos diretos ndo apenas sobre o percurso académico do estudante, mas
também sobre sua motivacdo, sua autonomia intelectual e sua futura atuacao
profissional.

E nesse contexto que a presente pesquisa se propde a examinar
criticamente os modelos avaliativos tradicionalmente empregados nos cursos de
Direito, os quais, ndo raras vezes, encontram-se orientados por uma ldgica
predominantemente classificatdria, quantitativa e seletiva. Tal paradigma, ao
privilegiar a mensuragdo pontual de conteudos, tende a reduzir a complexidade
do processo formativo e a deslocar a avaliagao de sua fungdao pedagdgica mais
ampla, produzindo impactos que ultrapassam o espaco universitario e
repercutem na prépria configuracao da formacao juridica.

A pesquisa possui natureza tedrica, com abordagem qualitativa,
desenvolvida por meio de ampla revisdo bibliografica e orientada pelo método
dedutivo, a partir do qual se analisa criticamente a necessidade de superagao
da concepgao restrita da avaliagcao como simples instrumento de atribuicao de
notas, defendendo-se sua compreensao como etapa constitutiva do préprio
processo de aprendizagem. Parte-se da premissa de que avaliar nao deve
significar apenas verificar o volume de informagdes assimiladas pelo estudante,
mas favorecer a consolidagdao do conhecimento, o desenvolvimento do
pensamento critico e a construgdao de competéncias compativeis com os
fundamentos da formacao humana e profissional.

Assim, pretende-se evidenciar que a atividade avaliativa, quando
integrada de forma coerente ao processo pedagogico, pode fornecer ao docente
elementos concretos para o redimensionamento de suas praticas metodoldgicas
e, ao discente, oportunidades reais de compreender suas dificuldades e
potencialidades. Desse modo, a avaliacdo deixa de operar como mero
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mecanismo de controle para afirmar-se como instrumento de democratizacao do
ensino e de promocao de uma formacdo juridica mais justa, reflexiva e
socialmente comprometida.

2. Nova acepcao do conceito de avaliacao

E assim que o diciondrio Miniaurélio define o ato de avaliar: “Determinar
a valia ou o valor de” (Ferreira, 2008, p. 156). Embora tal definicdo seja
suficiente para fins linguisticos gerais, revela-se manifestamente insuficiente
quando transposta para o campo educacional e, de modo particular, para o
ensino superior. Nesse ambito, a avaliagdo nao pode ser compreendida como
simples procedimento técnico ou operagdo neutra de mensuragao, mas como
pratica pedagdgica dotada de densidade epistemoldgica, ética e social.

Dessa constatacdo decorre a necessidade de problematizar o proprio
sentido do ato avaliativo, o que conduz a duas indagagdes fundamentais que
orientam esta investigacao: por que se avalia e 0 que efetivamente se entende
por avaliacdo no contexto da formagdo universitaria, especialmente nos cursos
de Direito?

Na busca por respostas que ultrapassem concepgoes reducionistas, as
reflexdes de Domingos Fernandes (2010, p. 16) assumem especial relevancia,
ao afirmar que:

[...] a avaliacdo tem que se orientar por principios que lhe confiram
rigor, utilidade, significado e relevancia social. Formular juizos
acerca do valor e do mérito de um dado ente tem que resultar de
um complexo, dificil, rigoroso e diversificado processo de recolha
de informacao e ndo de meras opinides impressionistas, conviccdes
ou percepcoes, que poderao ser necessarias e até bem vindas, mas
que, em si mesmas, serdao sempre insuficientes.

A partir dessa perspectiva, evidencia-se que a avaliacao nao se limita a
um ato pontual de verificagao de resultados, mas se configura como um processo
sistematico, fundamentado e orientado por critérios pedagdgicos claramente
definidos. Todavia, na pratica cotidiana das instituicdes de ensino, observa-se
gue os instrumentos avaliativos sao frequentemente utilizados de modo restrito,
assumindo funcao predominantemente quantitativa, materializada na atribuigao
de notas que passam a integrar boletins, histdricos e sistemas institucionais de
controle académico.

Essa compreensao estreita contrasta com a funcao formativa que a
avaliacdo deveria desempenhar. E essencial reconhecer o objetivo da avaliacdo
“na sua funcgdo ontoldgica (constitutiva), que é de diagndstico”, uma vez que ela
“cria a base para a tomada de decisao, que é o meio de encaminhar os atos
subsequentes, na perspectiva da busca de maior satisfatoriedade nos
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resultados” (Luckesi, 2002, p. 75). Trata-se, portanto, de um instrumento
destinado a orientar intervencdes pedagodgicas, reorganizar praticas docentes e
favorecer o progresso efetivo da aprendizagem.

Entretanto, nos cursos de Direito e, de modo geral, no ensino superior
brasileiro, constata-se que a atividade avaliativa é frequentemente conduzida a
partir de critérios pouco sistematizados, por vezes estabelecidos de forma
arbitraria, com instrumentos desconectados dos objetivos pedagdgicos e
carentes de coeréncia quanto ao que se avalia e a forma como os resultados sao
posteriormente utilizados.

A auséncia de diretrizes pedagdgicas consistentes repercute diretamente
no processo de aprendizagem, contribuindo para que os estudantes passem a
associar a avaliacdo exclusivamente a sua expressao numeérica,
compreendendo-a como mecanismo de aprovagao ou reprovacao € hao como
etapa constitutiva da formacdo intelectual e profissional. Com isso, os periodos
avaliativos tendem a ser vivenciados como momentos de intensa ansiedade,
tensao e inseguranca. Nessa linha, observa locohama que “na verdade, a
avaliacdo, como vem sendo praticada, parece trazer mais angustia do que
satisfacdo. Se conhecimento é fator positivo, parece que a avaliagdo nao se
enquadra nesta oportunidade” (Iocohama, 2004, p. 120).

O quadro torna-se ainda mais complexo quando se verifica que, embora
haja significativo desenvolvimento tedrico e metodoldégico no campo da
avaliagao institucional, tal avanco nao se reflete com a mesma intensidade na
avaliacao da aprendizagem em sala de aula. Como bem aponta Romao (2008,
p. 19), “as matrizes, os modelos e os novos paradigmas tém se desenvolvido
mais nos processos de avaliacao institucional - desempenho de sistemas e
subsistemas - e tém evoluido menos quando se trata de oferecer subsidios a
avaliacdo do aluno na sala de aula”. Em muitos contextos, a mobilizacao para o
aperfeicoamento das praticas avaliativas ocorre prioritariamente em funcdo de
demandas externas, como o0s indicadores do Enade (Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes) e os resultados do Exame da OAB (Ordem dos
Advogados do Brasil), o que reforca uma légica de desempenho estatistico e
conformidade institucional, em detrimento da centralidade do processo
formativo do discente.

Em contraposicao a essa abordagem, a avaliacao deve ser concebida
como instrumento capaz de favorecer o desenvolvimento integral do estudante.
Conforme ressalta Souza (1995, p. 35), ela deve proporcionar “a possibilidade
de atuar como fator que estimula o crescimento do aluno, para que se conheca
melhor e desenvolva a capacidade de auto-avaliar-se”. Essa concepgao impoe a
superacao de praticas naturalizadas no cotidiano académico, como a aprovacgao
automatica de alunos sem dominio adequado dos conteldos ou a transferéncia
da responsabilidade formativa para instancias administrativas,
desconsiderando-se o compromisso pedagdgico com a aprendizagem efetiva.

Nessa mesma direcao, Luckesi (2002, p. 85) enfatiza que “a avaliagao
subsidia decisdoes a respeito da aprendizagem dos educandos, tendo em vista
garantir a qualidade do resultado que estamos construindo. Por isso, nao pode
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ser estudada, definida e delineada sem um projeto que a articule”. A avaliacao,
portanto, ndao se sustenta como ato isolado, mas como elemento estruturante
de um projeto pedagdgico coerente, comprometido com a formacdo critica e
técnica do futuro profissional do Direito.

Diante disso, impde-se a necessidade de ressignificar a atividade
avaliativa, conferindo-lhe nova racionalidade pedagdgica. Como observa
Iocohama (2004, p. 123), é preciso buscar “alternativas para uma melhor
avaliacdo da aprendizagem, preocupada com valores maiores do que apenas
classificacdo do educando pelo ponto ou média”.

Nesse contexto, a literatura educacional contemporanea tem
apresentado ampla diversidade de propostas metodoldgicas voltadas a avaliacao
formativa, processual e diagndstica, concebida como parte integrante do
processo educativo. O objetivo central é romper com o paradigma tradicional,
marcado pela memorizacao mecanica e pela reproducdo acritica de conteldos,
e avancar em direcao a um modelo avaliativo comprometido com a construgao
significativa do conhecimento, o desenvolvimento da autonomia intelectual e a
formacao juridica orientada por responsabilidade social, reflexao critica e
competéncia técnica.

3. A necessidade de mudancga dos paradigmas de avaliacao no ensino
superior

A redefinicao dos modelos avaliativos no ensino superior impde-se como
um dos maiores desafios contemporaneos a pratica docente, sobretudo nos
cursos de Direito, tradicionalmente marcados por metodologias expositivas e por
avaliacOes centradas na reproducdao de conteldos normativos. O professor
universitario, inserido em um contexto institucional complexo, frequentemente
enfrenta dificuldades relacionadas a indisciplina, a baixa participacdo discente e
a aparente falta de engajamento académico, circunstancias que tendem a
agravar-se quando a avaliacdo é concebida apenas como instrumento de
controle e selecao. O despreparo pedagdgico diante dessas tensdes contribui,
nao raras vezes, para a adocdo de posturas autoritarias e excessivamente
rigidas, deslocando o processo avaliativo de sua funcao formativa e reduzindo-
0 @ mecanismo de coergao.

A superagao desse cendrio demanda a revisdo de concepgoes
historicamente consolidadas acerca do papel do professor e do aluno no processo
educativo. A mudanca de paradigma deve partir, primordialmente, do préprio
docente, que necessita abdicar da postura de centralidade absoluta na producgao
e transmissao do saber, deixando de apresentar-se “como fonte da informacao.
A tradicao equivocadamente repassada de professor para aluno durante
décadas, leva a crer que quem ensina é quem deve saber o contelddo e quem
aprende deve saber respeitar o que lhe é informado” (Iocohama, 2004, p. 121).
Essa légica, ao perpetuar uma relacdo verticalizada, mantém o discente em
posicdo passiva, reduzido a condicao de receptor de informacdes, sem estimulo
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ao questionamento, a problematizacdo e a participacao ativa na construgao do
conhecimento juridico.

Nesse contexto, a propria dinamica avaliativa torna-se limitada, pois
passa a refletir as fragilidades do modelo pedagdgico que a sustenta. Quando o
professor cria obstaculos de natureza didatica e metodoldgica, dificulta-se a
utilizacdo da avaliacdo como instrumento legitimo de acompanhamento da
aprendizagem. Ao contrario, reforca-se uma pratica burocratica, desprovida de
potencial reflexivo e transformador. Como destacam Abreu e Masetto (1990, p.
11), a funcao do docente “ndo é ensinar, mas ajudar o aluno a aprender; ndo é
transmitir informagdes, mas criar condicoes para que o aluno adquira
informacdes; nao é fazer brilhantes prelecdes para divulgar a cultura, mas
organizar estratégias para que o aluno conheca a cultura existente e crie
cultura”.

Todavia, observa-se que, em grande parte das instituicdes de ensino
superior, a preocupagao predominante dos professores concentra-se na
aprovacao ou reprovacao dos estudantes, reduzindo a avaliagado a um rito
administrativo de encerramento de etapas curriculares. Apds a divulgacdo dos
resultados, diante de notas insuficientes, o aluno é frequentemente orientado a
retomar os conteldos, ndao com vistas a consolidacdo qualitativa da
aprendizagem, mas com o objetivo pragmatico de elevar a pontuagao minima
exigida para progressdao académica. Assim, a avaliacdo deixa de ser
compreendida como processo continuo e passa a ser percebida como evento
episodico, desvinculado de uma proposta pedagdgica consistente.

Embora a pratica avaliativa seja parte integrante da rotina docente, sua
ressignificacdo exige reflexdo critica e formagao pedagdgica especifica. Nesse
sentido, Depresbiteris (2001, p. 142) adverte que “deve-se estimula-los para
que compreendam os motivos da avaliagao em dimensdao mais ampla. Essa
compreensao levara a melhoria da aprendizagem e da avaliagao dos alunos, isso
implica capacitacao precedida e acompanhada por sensibilizagao constante”. Tal
perspectiva evidencia que a avaliagdo deve ser orientada para o
acompanhamento do progresso discente, valorizando a participagao ativa, o
desenvolvimento cognitivo e a construcdao gradual do saber juridico.

De forma convergente, Vasconcelos (1998, p. 83) sustenta que o ato
avaliativo deve servir “para que o professor capte as necessidades do aluno em
termos de aprendizagem, e/ou as suas proprias necessidades em termos de
ensino”, além de identificar “outras necessidades relacionadas a escola, ao
sistema de ensino, a sociedade”. A avaliacdo, portanto, extrapola a dimensao
individual e adquire carater institucional e social, funcionando como instrumento
de diagndstico ndo apenas do desempenho discente, mas da propria qualidade
do processo educativo.

Nessa perspectiva, a utilizacdo de instrumentos avaliativos com critérios
previamente definidos e pedagogicamente fundamentados permite ao docente
acompanhar, de forma sistematica, os avancgos e as dificuldades dos estudantes
ao longo do percurso formativo. Quando articulada a objetivos claros e coerentes
com as competéncias que se espera desenvolver, a avaliacao transforma-se em
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processo dinamico, capaz de fornecer subsidios para a reorientacao
metodoldgica e o aprimoramento continuo das estratégias de ensino.

Desse modo, evidencia-se que o professor-avaliador deve privilegiar
aspectos qualitativos em detrimento de critérios meramente quantitativos,
reconhecendo o carater essencialmente diagndstico da avaliacdo. Trata-se de
um procedimento continuo e progressivo, inserido na propria légica da relacao
ensino-aprendizagem, que possibilita ndo apenas o autoaperfeicoamento do
aluno, mas também a autocritica pedagdgica do docente. Assim compreendida,
a avaliagao deixa de ser instrumento de exclusao ou punicao e passa a constituir
verdadeiro mecanismo de promocgao da aprendizagem significativa e da
formacdo juridica critica, reflexiva e socialmente responsavel.

4. Repensando os instrumentos de avaliagcdao nos cursos juridicos

No contexto do ensino juridico contemporaneo, torna-se indispensavel
que o docente domine e compreenda diferentes técnicas e instrumentos de
avaliacao do desempenho académico, ndo apenas como exigéncia institucional,
mas como estratégia pedagdgica essencial a promogdo de uma aprendizagem
efetiva, significativa e socialmente relevante. A complexidade das competéncias
exigidas do profissional do Direito - que envolvem raciocinio critico,
interpretacao normativa, argumentacao, tomada de decisao e sensibilidade
social - impde a superagcao de modelos avaliativos excessivamente simplificados
e dissociados da realidade formativa.

A prépria legislacdo educacional brasileira confere centralidade a
avaliacdo no processo pedagdgico. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional determina que, antes do inicio do periodo letivo, a Instituicdo de Ensino
Superior informe aos interessados, entre outros aspectos, os critérios de
avaliacdo adotados (art. 47, § 1°). Nesse sentido, a “avaliacao de aprendizagem
é colocada pela LDB como forma de verificagdo do aproveitamento do estudante
nas disciplinas cursadas dentro da IES” (Cordeiro; Palmeira, 2018, p. 03).

Além disso, a atividade avaliativa integra formalmente as atribuicdes
docentes. Do que se extrai do art. 13 da LDB, o professor, “além de ministrar os
conteudos programaticos nos dias letivos estipulados, devem participar dos
periodos dedicados exclusivamente ao planejamento do ensino, bem como a
avaliacao”, competindo a IES, nos termos do art. 67, V, “reservar aos docentes
um periodo para estudo, planejamento das aulas e para a prdpria avaliagao do
processo de ensino-aprendizagem, o que deve ser incluido na carga de trabalho
dos mesmos” (Cordeiro; Palmeira, 2018, p. 04). A avaliacao, portanto, nao
constitui atividade acessodria, mas dimensao estruturante da pratica pedagdgica
universitaria.

Apesar disso, no ambito do ensino juridico, observa-se a persisténcia de
instrumentos tradicionais fortemente vinculados a memorizagao e a repeticao de
conteludos normativos, os quais acabam por limitar o desenvolvimento
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intelectual mais amplo do estudante e comprometer sua capacidade de
aprofundamento tedrico e pratico. Como adverte Serrano (2003, p. 44), o
ambiente académico deve “estimular os estudantes a investigacdo dos
problemas tedricos e praticos das disciplinas”, de modo a “moldar um tipo de
profissional que tenha as informagdes essenciais, mas que, sobretudo, aprenda
a orientar-se por si mesmo, a resolver problemas praticos que surgem em sua
profissdo, sua ciéncia e sua técnica”.

Embora os cursos de Direito disponham de significativa autonomia para
a elaboracao de seus projetos pedagdgicos e modelos de avaliacdo, a realidade
demonstra que a maioria das instituicdbes mantém padroes avaliativos
conservadores. Tal circunstancia evidencia uma das fragilidades centrais do
sistema educacional juridico: a escassez de instrumentos capazes de mensurar
adequadamente nao apenas a retencdao de conteddos, mas também a
compreensao conceitual, o desenvolvimento de habilidades argumentativas e a
formacao de competéncias profissionais.

|\\

Nessa perspectiva, revela-se imprescindivel “ndo aferir somente o que
esse aprendeu durante o processo de ensino-aprendizagem, mas também como,
quando, em qué e para qué utilizara o conhecimento adquirido” (Leite, 2013, p.
64). Por essa razao, a postura docente frente aos instrumentos comumente
utilizados - como provas escritas, provas orais, pesquisas académicas e
seminarios - deve ser objeto de constante revisao critica, de modo que tais
recursos nao sejam compreendidos como momentos isolados de mensuragao,
mas como componentes articulados de um processo avaliativo continuo e
formativo.

Caso, por opcao pedagdgica, a avaliacdo se realize mediante prova
escrita ou oral, “recomenda-se que o professor va construindo seus
guestionamentos na medida do desenvolvimento de suas aulas, concretizando
os objetivos trabalhados em sala e deles nao se afastando” (Iocohama, 2004, p.
123). Além disso, deve-se priorizar os conteudos verdadeiramente relevantes,
uma vez que, se todos forem considerados fundamentais, “todos devem ser
avaliados; conteldos que ndao sdao essenciais ndao devem nem mesmo ir para o
planejamento, quanto mais para o ensino, menos ainda, para a avaliagao”
(Luckesi, 2002, p. 178).

A elaboracdo da prova deve contemplar nimero adequado de questoes,
capaz de aferir o dominio conceitual do estudante sem perder de vista a
profundidade analitica exigida pela formacao juridica. As perguntas nao devem
restringir-se a simples reproducao de conceitos ou classificagdes normativas,
sob pena de se reforcar uma aprendizagem mecanica e desprovida de sentido.
Afinal, a “memdria humana apresenta baixissima tolerancia a incoeréncia e a
auséncia de motivacao” (Antunes, 2003, p. 30), o que torna indispensavel a
atribuicao de significado ao conteldo avaliado.

Outro aspecto relevante refere-se a transparéncia do processo avaliativo.
O professor deve indicar previamente a pontuacdo atribuida a cada questdo, pois
“negar a informacdo da pontuacdo é uma forma autoritaria (e indevida) de
apresentar (o professor) como o dono da nota. Cada questao,
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especificadamente, deve ter sua pontuacao indicada” (Iocohama, 2004, p. 123),
devendo tal distribuicdo observar critérios de proporcionalidade e coeréncia.

Apds a aplicacdo da prova, impoe-se a divulgacao de gabarito ndo apenas
das questdes objetivas, mas também das subjetivas, com a indicacao dos
elementos minimos esperados. Tal pratica contribui para o desenvolvimento da
autonomia discente, uma vez que o estudante “pode praticar, com o auxilio
indireto do professor, a observacao de seu rendimento, desde que possa ter em
maos o gabarito, como meio de informar o que era esperado de suas atitudes e
conhecimentos avaliados” (Iocohama, 2004, p. 135).

A avaliacao tampouco se encerra com a atribuicao de notas. A correcao
coletiva e dialogada constitui etapa fundamental, na qual o docente deve
reconhecer diferentes construgdes argumentativas e promover a retomada
critica dos conteudos, considerando que a “explicacdo da prova € um momento
de resgate de conteldo e eliminacao de duvidas, que muitas vezes podem ter
perdurado com o gabarito” (Iocohama, 2004, p. 135).

Entre os instrumentos avaliativos recorrentes no ensino juridico, destaca-
se também o seminario, utilizado como meio de incentivo a pesquisa, ao debate
e a argumentacdo. Nessa modalidade, o professor deve preocupar-se em
desenvolver “nao s6 a capacidade de pesquisa, de analise sistematica de fatos,
mas também o habito do raciocinio, da reflexao, possibilitando ao estudante a
elaboracdo clara e objetiva de trabalhos cientificos” (Lakatos; Marconi, 2017).
Ndo se trata, portanto, de simples delegacdao da exposicdo de conteldos aos
alunos, mas de atividade que exige acompanhamento continuo, orientagao
metodoldgica e sintese critica ao final das apresentacoes.

Por fim, a pesquisa académica - sob a forma de resumos, artigos ou
monografias - ultrapassa a condicao de instrumento avaliativo e assume papel
formativo essencial. Conforme observa Nunes (2018, p. 22), trata-se de recurso
“muito Util para demonstrar que atualmente ndo se pode mais aceitar a ideia
(dogmatica) de que é ‘o professor que ensina’, mas sim de que é ‘o aluno que
aprende’. A funcao do professor é orienta-lo e auxilid-lo nesse aprendizado”.

A reformulagdao dos modelos tradicionais de avaliacao revela-se,
portanto, urgente, especialmente diante do dogmatismo ainda presente em
grande parte dos cursos juridicos brasileiros. A adocdao de instrumentos
avaliativos diversificados, coerentes e pedagogicamente fundamentados
constitui condigdo necessaria para a promogdo de uma formagdo juridica
humanistica, critica e tecnicamente consistente. E a partir do fomento dessas
novas praticas que se podera alcancar, como consequéncia, significativa
transformacao no perfil dos discentes e aprimoramento efetivo da qualidade do
ensino juridico nacional.
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5. Breve reflexao acerca da aprendizagem frente os instrumentos de
avaliacao

Toda atividade avaliativa, no contexto do ensino superior, deve convergir
para o desenvolvimento integral do discente e para a formacao de profissionais
do Direito que ndo estejam preparados apenas para obter éxito em certames
publicos por meio de técnicas mecanicas de memorizagdo, mas que sejam
capazes de compreender criticamente a realidade social e nela intervir
juridicamente. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de “formar profissionais
de alto nivel, capazes de pensar nos problemas da sociedade brasileira e de
formular  solugbes juridicas para equaciona-las” (Greco, 2001).
Complementarmente, sublinha L6bo (2003, p. 124) que “o desafio é formar um
profissional que conjugue o dominio do conhecimento do Direito existente,
principalmente em seus fundamentos, com a competéncia para lidar
criativamente com as mudangas”.

Essa concepcao formativa impde uma profunda revisao do significado
atribuido a avaliagdo no ambiente académico. Como se verificou ao longo deste
estudo, a atividade avaliativa ndao pode ser reduzida a simples procedimento de
pontuacdo ou classificagdo, pois se insere em um contexto pedagdgico,
institucional e social muito mais amplo. Conforme observa Romao (2008, p.
133), “a avaliacdo pode funcionar como diagndstico ou como exame; como
pesquisa ou como classificagao, como instrumento de inclusdao ou de exclusao;
como canal de ascensdo ou como critério de discriminagdo”.

Nao raras vezes, contudo, o professor-avaliador, investido do poder
institucional de interferir diretamente na trajetéria académica do estudante,
utiliza os instrumentos avaliativos como meio de afirmacao de autoridade. Leite
e Kager (2009, p. 111) alertam que o “uso autoritario da avaliacao tradicional é
a sua transformacao em mecanismo disciplinador de condutas sociais. Uma
pratica frequente no meio escolar é a utilizacdo do poder e do veredicto da
avaliagao para ameacar os alunos”.

No ensino juridico, tal pratica revela-se ainda mais resistente. Isso ocorre
porque, conforme apontam Cordeiro e Palmeira (2018, p. 09), “a reflexao sobre
uma pedagogia do Direito que desenvolva multiplas habilidades, para além da
formacgao profissional, € muito recente, surgindo de reflexdes contemporaneas
sobre a crise do ensino juridico no Brasil”. Desse modo, a avaliacao, em vez de
cumprir sua funcdo diagndstica e formativa, acaba sendo instrumentalizada
como ferramenta de intimidacao e controle disciplinar, operando pela l6gica do
medo e da punicdo - pratica que, além de pedagogicamente inadequada,
mostra-se ineficaz para promover aprendizagem significativa.

Além do viés autoritario, a concepcao classificatoria da avaliagcao
apresenta riscos ainda mais profundos. A utilizacdo de instrumentos desprovidos
de critérios claros, coeréncia metodoldgica e fundamentacao pedagodgica pode
produzir decisdes injustas e socialmente excludentes, sobretudo quando se
considera que os resultados avaliativos frequentemente influenciam o acesso a
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oportunidades académicas e profissionais. Nesse sentido, adverte Iocohama
(2004, p. 122):

Essa postura valorizada de pontuagao, por certo, nada mais faz do
gue repetir uma conduta classificatéria, que nao contribui para a
formacgao do avaliado, provocando uma nogao (muitas vezes falsa)
de que se conhece. Tirar nota maxima é certeza de competéncia e
habilidade para a vida?

A dimensdo simbdlica e subjetiva da avaliacdo também ndo pode ser
negligenciada. Conforme assevera Freitas (2003, p. 45):

[...] a parte mais dramatica e relevante da avaliagdo se localiza ai,
nos subterraneos onde os juizos de valor ocorrem. Impenetraveis,
eles regulam a relagao professor-aluno e vice-versa. Esse jogo de
representacdes vai construindo imagens e autoimagens que
terminam interagindo com as decisdes metodoldgicas do professor.
Os professores, se nao forem capacitados para tal, tendem a tratar
os alunos conforme os juizos que vao fazendo deles. Aqui comega
a ser jogado o destino dos alunos, para 0 sucesso ou para o
fracasso.

Diante desse quadro, o ensino juridico contemporaneo é instado a romper
com paradigmas tradicionais e a construir modelos avaliativos comprometidos
com o crescimento intelectual, ético e social dos académicos. Tais modelos
devem ser capazes de diagnosticar dificuldades reais de aprendizagem e de
fornecer subsidios objetivos para a escolha das metodologias mais adequadas,
substituindo progressivamente a pedagogia autoritaria por uma perspectiva
democratica e humanista.

Embora a formagao humanistica e cidada constitua objetivo declarado da
maioria dos cursos de Direito no pais, sua efetivacao depende da coeréncia entre
o discurso institucional e as praticas pedagdgicas cotidianas. Assim, cada
docente deve conscientizar-se dos novos rumos do ensino juridico e traduzi-los
em acdes concretas, compartilhadas e assumidas coletivamente pelo corpo
docente.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel o resgate da avaliagdo como
pratica diagndstica e processual, de modo a “cumprir o seu verdadeiro
significado, assumir a funcao de subsidiar a construgao da aprendizagem bem
sucedida. A condicao necessdaria para que isso aconteca é de que a avaliacao
deixe de ser utilizada como um recurso de autoridade” (Luckesi, 2002, p. 166).

Embora essa mudanca de paradigma imponha exigéncias consideraveis
ao educador, ela se revela compativel com o compromisso ético daqueles que
concebem a docéncia como instrumento de promocgao da justica social e da
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consolidacdo de uma sociedade mais igualitdria e democratica, preocupando-se
com o crescimento e o desenvolvimento integral de seus alunos.

Sob essa perspectiva, a avaliacdo deve assumir, permanentemente,
carater diagndstico e processual, auxiliando os professores na identificacao das
principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes e possibilitando
intervengdes pedagdgicas ainda durante o desenvolvimento das disciplinas, e
nao apenas ao término do periodo letivo (Libaneo, 2004).

Como observa Corréa (2004, p. 159), a avaliacdo é “parte integrante do
processo de aprendizagem e serve como método de coleta e analise de dados
necessarios a melhoria da aprendizagem dos alunos”. Impde-se, portanto, que
o docente esteja efetivamente disposto a redefinir os rumos de sua pratica
pedagdgica, compreendendo a avaliagdo como instrumento de aperfeicoamento
continuo e ndo como simples mecanismo de controle académico.

Seja o estudante um jovem egresso do ensino médio ou um adulto com
experiéncias profissionais e sociais consolidadas, todo o trabalho educativo
desenvolvido no ambiente universitario deve orientar-se pelo objetivo de
promover o desenvolvimento pleno de suas capacidades intelectuais e humanas.
Assim, cada ato avaliativo deve servir de base para decisdes pedagdgicas que
permitam intervencdes metodoldgicas oportunas, capazes de beneficiar o
processo de aprendizagem e torna-lo efetivamente significativo e emancipador.

6. Consideracoes finais

A analise desenvolvida ao longo deste estudo evidencia que a avaliagao,
longe de constituir mero procedimento técnico de mensuragao do rendimento
académico, ocupa posicdo estruturante no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente no contexto dos cursos juridicos. As reflexdes tedricas e criticas
acerca de seus fundamentos, fungdes e instrumentos nao podem permanecer
restritas ao campo abstrato da pedagogia, devendo irradiar-se para o cotidiano
das instituicdes de ensino superior, de modo a orientar praticas docentes mais
conscientes, sistematicas e comprometidas com a formacdo integral do discente.

A renovacao metodoldgica, nesse sentido, ndo se apresenta como
iniciativa episdédica ou facultativa, mas como exigéncia permanente de um
modelo educacional que pretende responder as complexidades sociais,
profissionais e éticas que caracterizam o exercicio contemporaneo do Direito. A
avaliacao, quando concebida como processo continuo, diagndstico e formativo,
possibilita ao professor-avaliador a construcao de um panorama mais fidedigno
da aprendizagem dos estudantes, fornecendo subsidios concretos para a
reorientacdo de suas estratégias pedagogicas e para o aperfeicoamento
qualitativo do ensino ofertado.

Compreendida como parte indissocidvel do processo educativo, a
atividade avaliativa deve contribuir para a emancipacao intelectual do aluno,
estimulando-o a ultrapassar a condicao de receptor passivo de informacoes e a
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assumir papel ativo na construcao do proprio conhecimento. Nesse horizonte,
mesmo diante de limitagOes institucionais ou da auséncia de instrumentos
inovadores consolidados, impde-se ao docente o dever de repensar criticamente
os modelos tradicionais de avaliacdo, adaptando-os e ressignificando-os a luz de
objetivos formativos mais amplos, capazes de fomentar a autonomia, o
pensamento critico e a responsabilidade social do futuro profissional do Direito.

A adocdo de praticas avaliativas de natureza diagndstica e processual
revela-se, ainda, como alternativa concreta para o enfrentamento da pedagogia
autoritaria que historicamente marcou o ensino juridico brasileiro. Ao deslocar o
foco da simples atribuicao de notas para a identificacao de dificuldades,
potencialidades e percursos de aprendizagem, a avaliagao deixa de operar como
instrumento de controle e classificacdo para assumir fungcao pedagdgica genuina,
orientada a promocao do desenvolvimento intelectual e humano dos estudantes.

Nesse contexto, ao identificar e enfrentar os fatores que comprometem
a qualidade da pratica docente e a participacao discente, a prdpria instituicdo de
ensino tende a reorganizar-se pedagogicamente, reafirmando sua fungao social
de promover ndo apenas 0 sucesso académico, mas a formacao de sujeitos
criticos, éticos e aptos ao exercicio responsavel da cidadania.

Por fim, conclui-se que o trabalho docente, especialmente no ensino
juridico, exige permanente reflexao sobre a prépria pratica pedagdgica, em um
movimento continuo de autoavaliagcdo e aperfeicoamento metodoldgico. A
efetividade do processo educativo somente se concretiza mediante a atuagao
articulada de todos os agentes da comunidade académica, na qual o professor,
ao assumir postura formativa e dialdgica, cria condicbes para que o discente
desenvolva, de forma orientada e progressiva, os conhecimentos, habilidades e
valores indispensaveis a sua formacdo humana e ao desempenho qualificado de
sua fungao social como operador do Direito.
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