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Resumen

El presente articulo tiene como propdsito exponer los fundamentos tedricos y
metodoldgicos que guiaron una investigacion que exploré la abstraccién de los
ninos de primer afo de escolaridad primaria en sus ambitos educativos. Existen
diversos angulos de analisis de la abstraccion, lo que delimita su
conceptualizacién y formas de aproximacién a su estudio. En este documento
se ofrece un panorama general y posteriormente se brinda un analisis mas
detallado de los aportes de la teoria psicogenética al estudio de la abstraccion
en pequenos de esta edad, concluyendo con que éste fue un marco de referencia
coherente y estructurado que orientd un trabajo, que propuso una mirada
alternativa para la comprension del desarrollo cognitivo de los nifos.

Palabras clave: Proceso de abstraccidon; Teoria Psicogenética; Piaget;
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FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS PARA A ANALISE DA
ABSTRACAO EM CRIANCAS EM IDADE ESCOLAR SOB A ABORDAGEM
PIAGETIANA

Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar os fundamentos tedricos e
metodoldgicos que nortearam um projeto de pesquisa que explorou a abstragao
em criancas do primeiro ano do ensino fundamental em seus contextos
educacionais. A abstracdao pode ser analisada sob diversas perspectivas, o que
define sua conceitualizagao e as abordagens para seu estudo. Este documento
oferece uma visdo geral e, em seguida, apresenta uma analise mais detalhada
das contribuicbes da teoria psicogenética para o estudo da abstracdo em
criancas pequenas. Conclui-se que essa teoria forneceu uma estrutura coerente
e estruturada que orientou a pesquisa, oferecendo uma perspectiva alternativa
para a compreensao do desenvolvimento cognitivo infantil.
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THEORETICAL AND METHODOLOGICAL FOUNDATIONS FOR THE
ANALYSIS OF ABSTRACTION IN SCHOOL-AGED CHILDREN FROM A
PIAGETIAN PERSPECTIVE

Abstract

The purpose of this article is to present the theoretical and methodological
foundations that guided a research project exploring abstraction in first-grade
elementary school children within their educational contexts. Abstraction can be
analyzed from various perspectives, which shape its conceptualization and the
approaches used to study it. This document provides an overview and then
presents a more detailed analysis of the contributions of psychogenetic theory
to the study of abstraction in young children. It is concluded that this theory
provided a coherent and structured framework that guided the research, offering
an alternative perspective for understanding children’s cognitive development.

Keywords: Abstraction process; Psychogenetic theory; Piaget; Cognitive
development; School-age.

1. Introduccion

El término abstraccién suele entenderse como lo que no es concreto o
material, se reconoce en ello una actividad cognitiva de orden superior
manifiesta en aquello que consideramos mental, como la imaginacion o la
representacién de lo real. Desde el angulo de este trabajo la abstraccidon es un
proceso cognitivo estratégico, como sugirieron las investigadoras Emilia Ferreiro
y Ana Teberosky (1979), quienes explicaron que al construir el nifo su
pensamiento ldgico-matematico, éste era llevado a un alto nivel de
generalizacion que impactaba también en la adquisicion de habilidades de
lectoescritura. De acuerdo a esta idea, la abstraccion tiene un papel
preponderante en el aprendizaje, puesto que, un nifio que progresa en los
niveles de abstraccién en una tarea, es capaz de transferir dicho progreso a
otras.

La revision de literatura dejé ver que las investigaciones donde la
abstraccién es el objeto de estudio, provienen de paises con puntajes elevados
en pruebas estandarizadas. En esta linea, se identificaron diferentes abordajes
como es el caso de aquellos que estudiaron el proceso abstraccién constructiva
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de tradicion piagetana (Kamii, et al., 2001; Kato, et al., 2002); o
neuropsicolégico como lo que describieron Gray y Tall (2007), donde la
abstraccién es resultado de un mecanismo cerebral que implica una modificacion
electroquimica de los nexos neuronales, derivados de una que describe como
una compresiéon de elementos que dan lugar a conceptos pensables, de tal forma
gue por ejemplo, en la medida en que un nifio va comprimiendo ideas en
conceptos pensables, éste va generando las bases de un trabajo mas complejo
y avanzado. Y mas los enfocados a la abstraccién matematica, como el disefio
de modelos que den cuenta de éste, a partir de problemas matematicos
concretos estructurados o desestructurados donde la abstraccidon se analiza de
acuerdo a niveles (Hong; Kim, 2015), o con acciones cognitivas como el modelo
RBC +C, (Ozmantar; Monaghan, 2007), mediante secuencias o seriaciones como
un tipo de abstraccién (Pasnak, et al., 2015), asi como, algunos de ellos mas
centrados en como abstraer un concepto matematico especifico, por ejemplo, la
comprensiéon de la medicién de longitud (Barret, et al., 2006) o la ensefianza de
limites (Memnun, et al., 2016).

Por su parte, lo encontrado en trabajos con origen en América Latina
dieron cuenta, del interés por comprender sobre todo la construccion del
pensamiento matematico (Carvajal, 2004; Orrantia, 2006; Guevara, et al.,
2007; Serrano, et al., 2011; Pecharroman, 2014; Barallobres, 2016; Ramirez y
De Castro, 2016; Villalba; Frisancho, 2018; Montero; Mahecha, 2020). En este
sentido se reportd la incidencia en la generacién de lineas de investigacion que
aportaban conocimiento a la problematica educativa, derivada de los bajos
niveles de logro alcanzados en las pruebas estandarizadas (OECD; INECSE,
2004). La investigacién que se aproximaba al estudio de la abstraccion, se
realizd desde el ambito de la educacién matematica, por ejemplo, para
comprender como se adquiria el conocimiento de conceptos relacionado con las
fracciones, con el sistema decimal o con problemas aritméticos (Avila, 2016),
asi como al reconocimiento de las estrategias, estilos cognitivos y procesos de
asimilacién del contenido matematico que realizaba el alumno (Solovieva, et al.,
2014).

Lo que se puede ver pues, es que, en México al menos, el estudio de la
abstraccién es escaso, centrado en la construccién matematica. Si bien, se le ha
considerado entre otros procesos psicolégicos, como un elemento que puede
influir en el desarrollo de problemas de aprendizaje (Acle, 2013), ésta no se ha
estudiado a profundidad, sino mas bien es tomada en cuenta como parte de un
objeto de investigacion visto en un sentido mas practico e integrado. Ante este
panorama, habria que preguntarse si la limitada atencién investigativa hacia la
abstraccién como objeto de estudio podria estar dejando de lado un aspecto
relevante para comprender el aprendizaje en los contextos escolares. Por
supuesto, que no se trata de establecer una relacién causal directa, ya que se
trata de una problematica compleja, mas bien, es abrir un espacio de reflexiéon
que contribuya a mirar el proceso de abstraccion en el niflo, como un mecanismo
inherente a su éptimo desarrollo cognitivo.
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En el estudio del proceso de abstraccion se distinguieron tres perspectivas
de aproximacion. Los cuestionamientos que se hacen, conducen a
planteamientos que atafien a la abstraccién en su relacién con lo concreto y lo
abstracto; con lo contextualizado o descontextualizado; con su papel en el
desarrollo evolutivo del nifio; y con la generalizacidon y formaciéon de conceptos.

El primero de estos enfoques alude a la visidon empirista, a partir de la
cual la abstraccion permite la transicion del conocimiento sensible al
conocimiento en un nivel mental, es decir, la formacion de ideas abstractas, se
conciben como separadas de la materia (Miralbell, 2008). Las abstracciones son
capaces de representar a uno o mas objetos o individuos, por lo que, se
entienden como representaciones de categorias de cosas, descontextualizadas
y opuestas a lo concreto, que se asume como distintivo de un proceso avanzado
del desarrollo del pensamiento. Desde esta Optica, la abstraccidn resulta de la
limitada accién de recibir informacién sensorial y extraer los rasgos comunes a
dichas sensaciones.

Bajo esta légica clasica de la abstraccion, la psicologia aplicada a la
educacién considera que el aprendizaje se construye a partir de la experiencia
concreta para posteriormente avanzar hacia niveles mas abstractos de
pensamiento. En este sentido, el uso de materiales didacticos concretos cobra
gran importancia dentro del proceso educativo, ya que permite que los
estudiantes interactuen directamente con objetos, representaciones o
situaciones que facilitan la comprensién de conceptos. El planteamiento es que,
a través de la manipulacién, observacidon y experimentaciéon con estos recursos,
los alumnos pueden formar representaciones mentales mas claras, que
posteriormente sirven como base para desarrollar ideas y razonamientos mas
complejos y abstractos. De esta manera, la psicologia educativa reconoce que
el paso de lo concreto a lo abstracto favorece un aprendizaje mas significativo y
solido.

En esta linea Marley y Carbonneau (2014), realizaron un analisis a partir
de varios trabajos sobre materiales manipulativos, donde encontraron
coincidencia en que éstos podian ejercer un rol importante en la ensefianza, pero
variaba su eficacia en funcidn del contexto y formas de uso. En este sentido, el
uso de materiales manipulativos puede entenderse como un recurso que busca
mediar entre la experiencia concreta y la construccién de conocimientos
abstractos. No obstante, como sefialan los autores, su eficacia no es automatica
ni universal, lo que posiblemente sugiere desde la perspectiva de la abstraccion
es que la transicién de lo concreto a lo abstracto requiere procesos cognitivos
adicionales. Las conclusiones de Marley y Carbonneau (2014) llevan a pensar en
el argumento que plantea Piaget (2001), al sefialar que abstraer las dimensiones
que se perciben en el ambiente, refiriéndose a la abstraccion empirica, es
insuficiente para lograr inducir a la generalizacidon constructiva o conocimiento
nuevo.

Los otros dos enfoques han ampliado la explicacion de la abstraccién,
ambas aportando elementos relevantes para comprenderlo. En una progresién
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conceptual, a partir de las consideraciones expuestas en la perspectiva
empirista, la teoria psicogenética de Jean Piaget introdujo un cambio donde la
abstraccién ya no sélo se explicaba por la experiencia sensible sino por la
actividad constructiva del individuo quien coordina las acciones mentales sobre
los objetos para elaborar estructuras cognitivas cada vez mas complejas, lo que
se complementd con otras miradas que incorporan el papel contextual en el
desarrollo del pensamiento.

La aproximacion dialéctico-contextual, situa a la abstraccion, en un plano
mas complejo, en el que intervienen los mecanismos internos de la persona, la
interaccion con otros individuos y la mediacidon de herramientas culturales,
particularmente el lenguaje. De acuerdo con Davydov (1990) el proceso de
abstraccién se deja ver en dominios especificos, mediante acciones mentales de
separar, sefalar lo comun y aplicar a lo particular, siendo asi, que al generalizar
se logra describir propiedades de un objeto concreto la busqueda y seleccién de
éstas en una clase de objetos similares lo que nos permite entender cdmo es
que en diferentes problemas es posible identificar cosas en comun. En la
percepcion recurrente de lo que es comun, se hace mas evidente la esencia,
entendida como lo que no varia, lo estable, lo invariante, o también llamado lo
“abstracto”, que se traduce en la generalizacion.

Es asi, que la abstraccidn no se entiende Unicamente como un proceso
individual, sino también como el resultado de practicas compartidas y de la
participacion en contextos socioculturales especificos. Bajo la éptica del trabajo
de investigacion que se desarrolld, estas dos visiones de la abstraccién se
articulaban. Por un lado, la concepcion de la teoria psicogenética, que dejo ver
a éste, como un proceso relevante dentro de la trayectoria evolutiva del nino y
por el otro, como una operacion del pensamiento que operaba enraizado en las
actividades e interacciones que el nifio experimentaba en el aula y que al mismo
tiempo contribuyeron a la construccién de dicho ambiente.

2. El Proceso de Abstraccion: Una lectura desde Piaget

Este articulo centra su atencién en el enfoque piagetano, por la especial
relevancia que se otorga a la abstraccibn como un proceso evolutivo y
estratégico. Para Piaget (2001), todo acto de abstraccion deriva en la
generalizacion y toda generalizacion presupone una abstraccion. Las
operaciones ldgicas que surgen de relacionar lo “similar”, lo “diferente”, son
resultado de abstraer a partir de la coordinacion de las acciones mentales
ejecutadas y no de los objetos en si mismos.

Propuso dos formas de abstraccion, la reflexiva y la reflejada. La
reflexiva, implica tomar conciencia resultando formas mas complejas de
pensamiento. A través de este mecanismo, la persona no sélo percibe lo que
hay a su alrededor, sino que reflexiona sobre lo que hace al conocer. Al
enfrentarse a su entorno, se ponen en juego la asimilacion al interpretar lo nuevo
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con los esquemas que ya se tienen; y la acomodacidon, al modificar esos
esquemas o0 generar nuevos, en una dinamica que se orienta a un equilibrio
progresivo. Asi, la abstraccidon reflexiva permite la generalizacion como una
construccion nueva, ya que implica la formacidon de esquemas de conocimiento
mas equilibrados y reversibles. Por su parte, la abstraccion reflejada, surge
cuando el sujeto reflexiona sobre acciones y conocimientos que ya ha abstraido
previamente. Se trata de un proceso de segundo orden, donde la accién deja de
ser solo experimentada y se puede representar mentalmente, invertirla o
reproducirla. De esta manera, el sujeto no solo aplica lo que ya sabe, sino que
construye esquemas mas complejos.

Piaget (2001) solia vincular la abstraccion reflejada a la etapa de
operaciones formales como resultado de la aplicacion de la abstraccidn reflexiva
durante las operaciones concretas, no obstante, como resultado de los multiples
estudios realizados a lo largo de su trayectoria reconoce que, la abstraccion
reflexiva y reflejada pueden manifestarse en etapas mas tempranas del
desarrollo, lo que apoya su idea de que esta capacidad se construye de manera
gradual. De acuerdo a ello, cada estadio involucra estructuras basicas de
esquemas de accidon que se encuentran disponibles para ejecutar, siendo el
mecanismo de abstraccion el que favorece el transito de una etapa a otra. Por
ejemplo, en el estadio sensoriomotor que conlleva una légica de accién, una
primera fuente de la operacidn cognitiva de reversibilidad es posible apreciarla
en los desplazamientos, esto es, cada que un bebé va del punto A al punto B,
conlleva un movimiento inverso que lleva del punto B al punto A.

En la etapa preoperacional, la abstraccién se manifiesta cuando surge la
capacidad para representar objetos, hechos, ideas, etc. por medio del lenguaje,
la imagen mental, grafica o incluso mediante los gestos y el resto del cuerpo.
En el estadio de operaciones concretas, la abstraccion se cristaliza, cuando se
constituyen los tipos de conservacién como son el de liquido, volumen, longitud,
donde se evidencian las transformaciones reversibles que derivan en esquemas
de accion como la seriacion o la clasificacion (Piaget; Inhelder, 1997; Piaget,
2001). Una vez logradas las sucesiones de abstraccidn que vienen desde el
primer estadio, se alcanza la culminacidn con las operaciones formales o
proposicionales, donde se esperaria que la abstraccion conduzca incluso a un
mayor orden de toma de conciencia con la metarreflexiéon (Piaget, 2001).

Por lo anterior, se destaca que, para la teoria psicogenética, la
abstraccién se revela como una habilidad para generalizar, donde lo que se
abstrae es la invarianza, es decir, lo que no varia (Piaget, 1983; 1991; Piaget;
Inhelder,1997), lo que ofrece una visién donde la abstraccién es relevante en
un sentido general del desarrollo del nifio, por lo que, en el ambito de la
psicopedagogia, comprender coémo se desarrolla la abstraccion resulta clave para
interpretar los procesos de aprendizaje.

Para ilustrar un poco mas al respecto, se retoman los trabajos realizados
por algunos investigadores discipulos de Piaget (Kato et al., 2002), quienes
encontraron una relacion entre los niveles de abstraccion, evaluados por una
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tarea que involucro la conservacion del numero y los niveles de representacion.
Concluyeron que la abstraccion y la representacion estaban estrechamente
relacionadas, lo que significaba qué a mayor nivel de comprensién del niumero,
mayor nivel de representacién conceptual, esto queria decir que los nifios podian
representar en o por debajo de su nivel de abstraccidén, pero no por encima de
este nivel. De este hallazgo, trascendid la idea de que la ensefianza deberia
propiciar la construccién de relaciones mentales, dado que, el significado de los
simbolos numéricos dependia del nivel de abstraccion del nifio y no de la forma
en que éstos se le presentaran (Kamii et al., 2001).

3. Estudio del Proceso de Abstraccion desde la Perspectiva Piagetana:
Metodologia e Instrumentos.

La investigacion indagd sobre el proceso de abstraccién de los nifios de
primer grado de educacién primaria dentro de sus entornos escolares, lo que
significd reconocer la complejidad y dinamismo del campo de estudio (Bertely,
2000), asi como, el de la naturaleza contextual de este mecanismo cognitivo,
gue operaba en el nifo insertado en aula, donde las interacciones que se
generaban, daban lugar a la construccion de un ambiente aprendizaje. Desde
esta logica, el lente de la aproximacién dialéctico-contextual de la abstraccion
dio luz, pues permitié capturar las manifestaciones del proceso de abstraccion
gue se evidenciaron en algunos momentos de durante las actividades escolares.

Un componente decisivo que marcod el rumbo de la investigacion, fue
establecer que los participantes estuvieran en un rango de edad de 6 a 7 afos,
lo cual se definié obedeciendo a criterios de maduracion y desafios relacionados
con la abstracciéon, pues se trataba de un periodo donde los ninos y nifias se
enfrentan a la incorporacion de nuevos sistemas de simbolos y signos como el
lenguaje escrito y el matematico. Bajo esta dptica, se considerd que el punto de
vista piagetano, ofrecia una estructura clara, sobre cdmo podia manifestarse la
abstraccién en los niflos y nifias durante la fase de desarrollo analizada,
ayudando ademas a esclarecer que el disefio y procedimientos de recoleccion de
informacion, deberian permitir identificar una dinamica de transformacion del
pensamiento del nifio a través del tiempo.

Estas reflexiones condujeron a elaborar un disefio metodoldgico mixto
con énfasis en lo cualitativo, que se aplicé durante el trabajo de campo realizado
en tres ambientes de aprendizaje que pertenecian a instituciones diferentes con
caracteristicas distintivas en cada uno de ellos. Cada espacio de aprendizaje
representaba una entidad de analisis, que se abordd en cinco fases. Como se
puede observar en la Figura 1, los puntos marcados en rojo representan las
etapas de la inmersién al campo que consistié en observaciones al aula, que
fueron registradas en un diario de campo y los de color azul corresponden a dos
momentos en el tiempo durante los cuales, se realizaron entrevistas
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semiestructuradas individuales a nifos y nifas, cuyos padres autorizaron su
participacion mediante un consentimiento informado.

Figura 1 - Fases de estudio por cada unidad de anélisis.

Contexto
familiar-escolar-social
Ambiente de Aprendizaje

Unidad de analisis

Aplicacién de Aplicacién de
Sensibilizacion tareas1 tareas 2

Observacion 1 Observacion 2

N F

Nota: Elaboracion propia.

A través de estas entrevistas, se presentaron una serie de tareas
previamente seleccionadas, que tenian como finalidad detonar la actividad
cognitiva del nifilo en un disefo pretest-postest, habiéndose aplicado a un total
de cincuenta ninos, distribuidos en los tres ambientes de aprendizaje: treinta en
el primero, dieciséis en el segundo y cuatro en el tercero.

En la construccién del instrumento se incluyeron diversas subpruebas con
propdsitos diferenciados. Mientras que un primer bloque, se orientd a explorar
el nivel de lectura y resolucion de problemas matematicos, con la finalidad de
reconocer el nivel general de desempefio de los nifios en funciéon del grado de
escolaridad, los blogues siguientes se enfocaron a la operacionalizacion de la
abstraccién como objeto de estudio, mediante tareas que permitieran inferir su
presencia y desarrollo. Fue asi que, del instrumento Tareas para el Diagndstico
de Desarrollo del Nivel Cognitivo de Desarrollo seguln la Teoria de Jean Piaget de
Krampen (2002), se eligieron las pruebas operativas de conservacién de liquido,
conservacion de masa, conservaciéon de cantidad de un nimero de objetos y
clasificacion. A través de estas tareas se dejé ver la transicion de un
pensamiento intuitivo a uno cada vez mas légico. En el caso de las tareas de
conservacion, cada respuesta que los nifios y nifas brindaron, representd una
hipétesis personal que dependia cada vez menos de las apariencias. Avanzaron
en una ruta donde sus explicaciones se sostuvieron en su capacidad de revertir
mentalmente el proceso, comprendiendo que tanto el liquido, como la plastilina
y las filas de fichas mostradas, eran la misma cantidad aun a pesar de haber
sufrido transformaciones porque no se les quitd ni agregd nada.
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En cuanto a la tarea de clasificacion que consistié en agrupar imagenes
de animales de acuerdo a lo que tenian en comun, la abstraccién se hizo
presente en los criterios de clasificacion que transitaban de lo perceptual a lo
cada vez mas conceptual, lo que, de manera parecida, pudo observarse también,
en los reactivos adaptados que se aplicaron de la subprueba de semejanzas de
la Escala de Inteligencia para Nifios de Wechsler (WISC-R 1IV), que evalla la
formacién de conceptos.

Asi mismo, se optd por retomar los estudios que Alina Szeminska y Piaget
(2001) realizaron sobre los procesos de diferenciacion e integracién, centrados
en el analisis de las generalizaciones, es decir, abstracciones. En este marco, la
serie de tareas que integraban estos trabajos, se adaptaron conforme a la edad
de los pequefios en relacidn a los niveles de logro y grado de dificultad progresivo
identificado por los autores, en funcién de los estadios de desarrollo. Desde las
evidencias empiricas del trabajo de campo realizado, las abstracciones se
entendieron como argumentos donde las diferencias que se lograron identificar,
podian tener como punto de partida indicadores cualitativos percibidos como el
tamano, la forma o el color, hasta aquellos donde la diferenciacidén se justificé a
partir de referentes mas abstractos, como fue el establecimiento de relaciones
cuantitativas, particularmente la proporcién, quedando claro un mayor nivel de
abstraccion.

En términos analiticos, estas formas de abstraccion permitieron
diferenciar niveles de complejidad cognitiva en las respuestas de los nifios y
niflas. Esto fue posible porque el analisis no se limitd a clasificar los desempefios
como correctos o incorrectos, sino que permitid reconstruir las operaciones
cognitivas subyacentes a dichas producciones. Los constructos tedricos se
convirtieron en herramientas de analisis, que dieron cuenta de un proceso de
abstraccién caracterizado por finos matices expresados a través del lenguaje
verbal y corporal.

Del andlisis cualitativo del contenido de las respuestas, en consonancia
con los principios piagetanos, y apoyado por los aportes de otros autores como
Jerome Bruner (1964), surgieron categorias que fueron jerarquizadas de menos
a mas, donde la abstraccidon transitd de diferentes maneras como, lo concreto
que llevd a lo abstracto, la experiencia empirica frente a la conceptualizacion, el
paso de la particularidad a la generalizacion, la construccidn de la reversibilidad
desde lo irreversible y la transformacion de acciones materiales en operaciones
interiorizadas. Como resultado de la sistematizacion del proceso de abstraccion,
se disefid una escala de siete niveles que permitidé estimar un indice de
abstraccién para cada nifio. Ello no solo hizo posible identificar diferencias en los
desempefios observados, sino también comprender la organizacién y progresion
de las operaciones cognitivas implicadas en los ambientes de aprendizaje a los
que pertenecian estos pequenos.

En conjunto, estos elementos aportaron una visién mas amplia de la
abstraccién como proceso de construccidn cognitiva. La escala constituyd una
via para aproximarse al estudio de la abstraccion desde una perspectiva
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procesual y evolutiva, haciendo visibles las sutiles variaciones de las operaciones
cognitivas involucradas. De este modo, los procedimientos metodoldgicos
empleados se articularon reafirmando la estrecha correspondencia entre los
supuestos tedricos piagetianos y las decisiones metodoldgicas adoptadas para el
analisis del proceso de abstraccién.

4. Consideraciones finales

El presente estudio asume el enfoque piagetano de la abstraccion no
Unicamente como un marco conceptual descriptivo sino también analitico. El
disefio de la investigacion, del instrumento y los hallazgos resultantes,
consolidaron un vinculo tedrico-metodoldgico util para profundizar en la
comprensidon del proceso de abstraccion de los pequefios que participaron.

El enfoque centrado en el desarrollo que caracterizd esta concepcidn,
contribuyd a situar a la abstraccion no s6lo como un punto de llegada en el
desarrollo cognitivo, sino como un devenir en constante transformacién que
puede emerger en contextos especificos, ofreciendo un espacio de didlogo entre
la teoria psicogenética y otras perspectivas contemporaneas, interesadas en los
procesos cognitivos como la cognicidn situada. Paraddjicamente, en esta linea
de aportes, se pusieron de relieve algunas limitaciones, pues, dada la solidez del
marco teorico piagetano que fungié como guia para la elaboracién de categorias
bien definidas, se restringieron otras formas de aproximacion como la cognicién
enactiva.

Es importante senalar, que el proceso de abstraccién evoluciona desde
las primeras etapas del desarrollo cognitivo, segun lo plantea el mismo Piaget
(2001), y fue en este sentido, que el estudio logro profundizar un poco mas, en
el conocimiento de las necesidades cognitivas de los nifios y nifias en este rango
de edad. Desde esa mirada, se ha buscado reflexionar en sus implicaciones en
el ambito educativo, identificando factores que pueden impulsar o restringir el
desarrollo cognitivo natural de los nifos.

Para finalizar, se reitera qué, si bien los alcances de esta investigacion se
acotan a las condiciones particulares en que fue desarrollada, sus hallazgos
contribuyen a fortalecer la comprensién de los procesos de construccion de la
abstraccién y a sostener la vigencia de enfoques que reconocen el papel activo
de los aprendices. En este sentido, el trabajo invita a continuar produciendo
investigaciones que profundicen en la relacién entre el desarrollo cognitivo y las
practicas que permitan dar cuenta de la complejidad, transformacién y diversas
expresiones de este proceso.
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