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ENTRE O EU E O NOS: DA DIMENSAO SOCIAL DO CONHECIMENTO

AOS FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS NA PERSPECTIVA DA
EPISTEMOLOGIA GENETICA
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Resumo

O presente ensaio tedrico analisa a dimensao social do conhecimento e seus
fundamentos sociolégicos na perspectiva da Epistemologia Genética,
evidenciando o papel estruturante das interagdes sociais em sua construcao.
Para isso, discute inicialmente a nogcao de conhecimento social na obra de Jean
Piaget (1896-1980), examina-se as contribuigdes socioldgicas presentes em sua
teoria e, por fim, analisa o papel das interacdes na génese das estruturas
cognitivas, afetivas e morais. Com base na articulacao entre biologia, psicologia
e sociologia proposta por Piaget, examina-se o0 modo como o sujeito se constitui
progressivamente nas relagdes assimétricas com o outro e nas interagdes
simétricas entre pares. O texto problematiza interpretacdes que atribuem a obra
piagetiana um viés individualista, argumentando que Piaget desenvolve uma
abordagem de carater sociolégico e experimental na qual o social é
compreendido como dimensao constitutiva e interdependente da atividade
intelectual. Nesse contexto discutem-se as modalidades de interacao adulto-
crianca e crianga-crianca e suas implicagbes para o desenvolvimento da
cooperagao, da descentragcao e da autonomia moral. Conclui-se que a dimensao
social ocupa posicao estruturante na teoria piagetiana, indicando que o
conhecimento humano resulta de um processo dinamico de coordenagao de
perspectivas e de construcao coletiva de regras e significados.

Palavras-chave: Conhecimento Social; Interagcao Social; Epistemologia
Genética.

BETWEEN THE ME AND THE US: FROM THE SOCIAL DIMENSION OF
KNOWLEDGE TO SOCIOLOGICAL FOUNDATIONS FROM THE PERSPECTIVE
OF GENETIC EPISTEMOLOGY

Abstract

This theoretical essay analyzes the social dimension of knowledge and its
sociological foundations from the perspective of Genetic epistemology. It
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highlights the role of social interactions in the construction of knowledge. First,
it discusses the notion of social knowledge in Jean Piaget's (1896-1980) work.
Then, it examines the sociological contributions in his theory. Finally, it analyzes
the role of interactions in the genesis of cognitive, affective, and moral
structures. Based on Piaget's articulation of the relationship between biology,
psychology, and sociology, the text examines how the subject is progressively
constituted through asymmetrical relationships with others and symmetrical
interactions with peers. It challenges interpretations attributing an individualistic
bias to Piaget's work, arguing he developed a sociological and experimental
approach in which the social is understood as an interdependent and constitutive
dimension of intellectual activity. In this context, the essay discusses the
modalities of adult-child and child-child interactions and their implications for
the development of cooperation, decentration, and moral autonomy. The text
concludes that the social dimension occupies a structuring position in Piagetian
theory, indicating that human knowledge results from the dynamic process of
coordinating perspectives and collectively constructing rules and meanings.

Keywords: Social Knowledge; Social Interaction; Genetic Epistemology

ENTRE EL YO Y EL NOSOTROS: DE LA DIMENS;éN SOCIAL DEL
CONOCIMIENTO A LOS FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS DESDE LA
PERSPECTIVA DE LA EPISTEMOLOGIA GENETICA.

Resumen

Este ensayo tedrico analiza la dimension social del conocimiento y sus
fundamentos socioldgicos desde la perspectiva de la epistemologia genética,
destacando el papel estructurador de las interacciones sociales en su
construccion. Para ello, en primer lugar, aborda la nociéon de conocimiento social
en la obra de Jean Piaget (1896-1980), examina las contribuciones socioldgicas
presentes en su teoria y, por ultimo, analiza el papel de las interacciones en la
génesis de las estructuras cognitivas, afectivas y morales. A partir de la
articulacion entre biologia, psicologia y sociologia propuesta por Piaget, se
examina cdmo el sujeto se constituye progresivamente en relaciones asimétricas
con otros y en interacciones simétricas entre iguales. El texto cuestiona las
interpretaciones que atribuyen un sesgo individualista a la obra de Piaget y
argumenta que este desarrolld un enfoque socioldgico y experimental en el que
lo social se entiende como una dimensiéon constitutiva e interdependiente de la
actividad intelectual. En este contexto, se analizan las modalidades de
interaccion entre adultos y nifios, asi como entre nifos, y sus implicaciones para
el desarrollo de la cooperacion, la descentracién y la autonomia moral. Se
concluye que la dimension social ocupa una posicidén estructurante en la teoria
piagetiana, lo que indica que el conocimiento humano surge de un proceso
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dinamico de coordinacion de perspectivas y construccion colectiva de reglas vy
significados.

Palabras clave: Conocimiento social; Interaccidn social; Epistemologia
Genética.

1. Introducao

A\Y n A\Y n

Entre o “eu” e o “nds” situa-se um processo fundamental para a
compreensao do conhecimento humano: a interacao social. Na perspectiva da
Epistemologia Genética, o desenvolvimento do pensamento ndao se explica
apenas pela relacdo entre sujeito e objeto, mas também pela coordenacdo
progressiva de perspectivas entre sujeitos em interacao. Nesse sentido, a
construcao do conhecimento nao se reduz a um processo individual de
descoberta, mas envolve a participacao do sujeito em um sistema de relagoes
sociais no qual se elaboram regras, significados e formas compartilhadas de
pensamento.

Apesar de central na obra piagetiana, a dimensao social do conhecimento
tem sido alvo de interpretacdes controversas. DeVries (1997) destaca a
recorrente atribuicdo de um viés individualista a teoria de Piaget, segundo a qual
a crianca seria um pequeno cientista solitario. Tal leitura, contudo, é
reducionista, uma vez que, ao longo de sua obra, o autor reconhece
explicitamente o papel decisivo das interagbes sociais na construgao do
pensamento. Partindo desse problema interpretativo, o presente ensaio discute
a dimensao social do conhecimento e seus fundamentos sociolégicos na
Epistemologia Genética.

Para isso, o artigo organiza-se em trés momentos principais.
Inicialmente, examina-se a dimensao social do conhecimento na obra de Piaget,
destacando o papel das interagdes sociais na construcao das estruturas
cognitivas. Em seguida, analisam-se os fundamentos socioldgicos presentes em
sua teoria e algumas das criticas dirigidas a dimensao social do pensamento
piagetiano. Por fim, discute-se o papel estruturante da interagdao social na
construcao do conhecimento, com especial atencao as relagdes estabelecidas
entre adultos e criangas e entre pares no processo de socializacao.

2. Da Dimensao Social Do Conhecimento

Inegavelmente, o interesse de Jean Piaget sempre esteve
primordialmente voltado aos problemas de natureza psicolégica e
epistemoldgica envolvidos na génese do conhecimento. O principio fundamental
da Epistemologia Genética sustenta que a construcdo do conhecimento constitui
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um processo dinamico e interdependente, caracterizado por permanente
transformacao e reorganizacao. Nessa perspectiva, Piaget compreende a
construcao do conhecimento a partir de trés dimensdes: intelectuais, afetivas e
sociais, consideradas partes indissociaveis de um processo dinamico de
interdependéncia (Garcia, 2002; Oliveira, Saravali e Reis, 2021; Kamii, 2012).

A partir dessa perspectiva, Kamii (2012) delimitou trés formas
fundamentais e intercambidveis de conhecimento construidas ativamente pelo
sujeito cognoscente e considerando seu modo de estruturacao e suas fontes
basicas: o conhecimento fisico, o conhecimento ldégico-matematico e o
conhecimento social.

O conhecimento fisico é construido a partir da acao direta do sujeito sobre
os objetos e sobre suas propriedades. Ao manipular objetos levantando-os,
comparando seus pesos, dimensdes ou densidades - o sujeito realiza agdes que
lhe permitem extrair abstracdes empiricas decorrentes dessas experiéncias
(Piaget, 1995)

Ja o conhecimento l6gico-matematico também envolve a acdo sobre os
objetos; contudo, ndo se fundamenta estritamente em suas propriedades fisicas,
mas nas relagdes que o sujeito estabelece entre eles. Nesse tipo de
conhecimento, o sujeito abstrai caracteristicas que nao pertencem aos objetos
em si, mas que resultam da coordenacao de suas acgdes e operacdes de
pensamento, constituindo o que Piaget denominou abstracdao reflexionante!?
(Piaget, 1995). De acordo com Palangana (2015, p. 78), trata-se de um
processo, no qual, “de um sistema de acdes ou operacdes de nivel inferior, o
sujeito abstrai certas caracteristicas que permitem a reflexao sobre agdes ou
operacdes de nivel superior”.

Por fim, o conhecimento social refere-se as nocdes que individuos
constroem acerca do funcionamento da vida em sociedade, envolvendo
instituicOes, papéis sociais, regras, valores, normas, praticas culturais e
significados compartilhados. Diferentemente do conhecimento fisico e do
conhecimento l6gico-matematico, esse tipo de conhecimento tem origem nas
relagdes sociais e nos sistemas simbdlicos historicamente produzidos, sendo
continuamente transmitido e reconstruido nas interagdes entre individuos e
grupos (Piaget, 1971; Palangana, 2015; Souza; Saravali, 2016).

Nesse sentido, a tradicao piagetiana entende o conhecimento social nao
como transmissao de informagdes, mas como construgao ativa do sujeito.
Embora amplamente difundidos por diferentes meios, os conteldos sociais nao
sao assimilados passivamente, sendo selecionados, interpretados e
reorganizados segundo as estruturas cognitivas do individuo.

Delval (2013), ao sistematizar o conceito de conhecimento social,

! Neste trabalho emprega-se o termo abstracdo reflexionante, em consonancia com a edigdo
brasileira da obra de Piaget aqui citada — Abstracdo reflexionante (Piaget, 1995) — que traduz
o termo francés abstraction réfléchissante. Embora parte da literatura brasileira sobre a obra de
Piaget utilize também a expressdao abstracdo reflexiva, como Palangana (2015), ambas as
formas buscam verter o mesmo conceito piagetiano.
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demonstra que as representacoes do mundo social sao progressivamente
construidas a partir da interacdao com praticas, discursos e instituicdes, sendo
resultado de um processo no qual o sujeito organiza e integra informacdes em
esquemas explicativos cada vez mais complexos

Sob essa perspectiva, torna-se fundamental distinguir entre a informacao
socialmente disponivel e a organizacdo conceitual dessa informacdo. Enquanto
a primeira circula continuamente nas relagdes sociais, a segunda depende de
um trabalho intelectual préprio do sujeito, que precisa interpretar, relacionar e
reorganizar os dados provenientes do meio social. Logo, mesmo quando
determinadas ideias ou valores sao transmitidos pelas geracdoes adultas, sua
compreensao efetiva requer um processo de elaboracao que envolve
assimilacao, acomodacao e equilibragao (Piaget, 1973).

Para Souza e Saravali (2016), o conhecimento social resulta da
articulacao entre dimensdes individuais e coletivas, sendo progressivamente
elaborado pelo sujeito a partir da transmissao cultural e de sua reconstrugao
ativa. Assim, essa perspectiva evidencia que a construcao do conhecimento
social ocorre em uma dinamica dialética entre o individual e o coletivo. Ainda
que a elaboracao dessas representagdes implique um trabalho intelectual préprio
do sujeito, esse processo depende continuamente da interagdao com outros
individuos, com instituicdes e com sistemas simbdlicos socialmente produzidos.

3. Dos Fundamentos Sociolégicos

Se, como discutido, a construgcao do conhecimento social resulta da
coordenacao entre estruturas cognitivas e formas de interagao social, torna-se
necessario examinar os fundamentos socioldégicos da obra de Jean Piaget.
Embora reconhecido por suas contribuicdes a psicologia do desenvolvimento,
Piaget (1973) também elaborou uma reflexdo sobre as relagdes sociais e o papel
das interacdes na constituicao do pensamento. Compreender esses fundamentos
é, portanto, essencial para elucidar como a Epistemologia Genética articula
individuo e sociedade na construgcdo do conhecimento.

Para Menezes (1997), os estudos de Piaget (1973) trouxeram
contribuicdes relevantes a sociologia ao propor uma abordagem propria, ainda
pouco reconhecida. Segundo o autor, isso se deve, em parte, a classificacao
recorrente de sua obra como psicologia infantil, desconsiderando os estudos de
Piaget sobre o desenvolvimento da crianga como via para compreender a génese
do conhecimento e o0s processos gerais do desenvolvimento humano. Assim,
embora a infancia constitua um campo empirico central, a Epistemologia
Genética ndo se restringe a ela, mas busca explicar os mecanismos de
construcao e transformagdao do conhecimento.

De acordo com Montoya (2017), criticas como a de que o pensamento de
Piaget seria individualista, biologista, além de conservador e liberal, forma
muitas vezes aceitas de forma acritica por estudiosos de sua obra. O autor
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afirma que, inspiradas tanto no atomismo de Rousseau quanto no holismo de
Comte e Durkheim, algumas interpretacdoes sustentam que a dimensao social da
teoria piagetiana reduziria o social ao psicologico, explicando as estruturas
sociais como efeitos das caracteristicas individuais e negligenciando a
importancia das interagdes sociais e das totalidades sociais mais amplas. Para
Montoya (2017), contudo, essa leitura é equivocada, pois, para Piaget, o social
nao surge do individuo isolado, mas das interacdoes estabelecidas entre os
individuos. Nesse sentido, Piaget apresenta uma concepcao dialética e
interacional da sociedade, centrada ndao no individualismo, mas na acao
reciproca.

Mays (2000) menciona criticas dirigidas ao seu artigo sobre a obra
socioldgica de Piaget (Mays, 1982), formuladas por Phillips (1982), importante
filbsofo da educacdo e docente da Universidade de Standford. Segundo esse
autor, a sociologia de Piaget seria problematica por combinar, de maneira pouco
rigorosa, trés elementos distintos: primeiro, generalizagdes empiricas, ou seja,
afirmagdes sobre a realidade que deveriam derivar de observagdes concretas;
segundo, elementos a priori, caracterizados por ideias formuladas antes da
experiéncia e que assumiriam um carater mais filosofico do que cientifico e, por
fim, formalizagbes quase matematicas, que representariam tentativas de
expressar fenOmenos sociais por meio de esquemas ldgicos ou formais
semelhantes aos utilizados na matematica.

Tal critica insere-se em uma objecao mais ampla, segundo a qual Piaget
nao explicitaria adequadamente o papel dos fatores sociais na génese das
estruturas cognitivas, problema que, para Phillips (1982), ndao é devidamente
abordado por Mays (1982), que enfatiza o conhecimento social em detrimento
do desenvolvimento cognitivo geral. Além disso, Phillips (1982) questiona o
estatuto epistemoldgico das proposicoes piagetianas, apontando uma possivel
indefinicdo entre descricao empirica, especulacdo filoséfica e formalizagao
abstrata. Mays (1982, 2000), entretanto, argumenta que tais criticas carecem
de fundamentacao e resultam de leituras parciais que nao consideram o
pensamento piagetiano em seus préprios termos, uma vez que o autor nao
apresenta evidéncias consistentes na obra piagetiana.

Essa interpretacao restritiva também contribuiu para obscurecer outro
aspecto importante da obra piagetiana, que é seu carater profundamente
interdisciplinar. Como destaca Busino (1974), além de seu vasto volume de
producdo e de seu elevado grau de complexidade técnica, a obra de Piaget
mantém forte didlogo com as ciéncias naturais. Para muitos pesquisadores das
ciéncias humanas, essa caracteristica pode parecer incomum, pois ha, entre os
estudiosos das ciéncias sociais, certa dificuldade em reconhecer a sociologia
como uma ciéncia intrinsicamente multidisciplinar. Ao propor uma dimensao
sociolégica em sua teoria, Piaget estabeleceu didlogos com a psicologia, a
biologia, a légica e outras areas do conhecimento que, tradicionalmente, ndo
faziam parte da formagdao académica em sociologia (Busino, 1974).

Apesar das criticas, as contribuicoes de Piaget para a sociologia sdo
bastante significativas (Montoya, 2017). Mays (2000) destaca que suas ideias
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socioldgicas se distinguem tanto pelo valor tedrico quanto pela engenhosidade.
Para Busino (1974), sua obra contribuiu para o desenvolvimento de uma
epistemologia socioldgica voltada a investigacdo dos problemas da razao
sociolégica, caracterizando-se pela elaboracdo de um sistema original,
construido progressivamente a partir de sua pratica empirica.

E justamente esse carater empirico de sua abordagem que leva Girod
(1966) a destacar que um dos grandes méritos da obra piagetiana esta em sua
capacidade de fundamentar a reflexao sociolégica em observagoes sistematicas
das interagOes sociais. Segundo o autor, a partir das contribuicdes de Piaget, a
sociologia deixou de ser uma ciéncia filosofica e especulativa e passou a
incorporar métodos e delimitagcdes proprias de uma ciéncia empirica. Para Girod
(1966), Piaget construiu uma sociologia de grande alcance que se caracterizada
por dois aspectos principais: primeiro, uma sociologia fundamental, preocupada
com a estrutura geral dos fatos sociais e nao apenas com instituigoes
especificas; segundo, uma sociologia experimental, que investiga de que modo
as interagoes sociais, cerne de sua dimensao social, participam da formagao do
pensamento, da moralidade e da autonomia.

A partir desses dois eixos, Girod (1966) propde que a sociologia de Piaget
pode ser compreendida como uma sociologia aberta, fundamentada em métodos
cientificos rigorosos e desvinculada de sistemas ideoldgicos, doutrinas prévias
ou modelos totalizantes da sociedade. Para Girod (1966), a sociologia deve
manter-se aberta porque nasce da investigacdo empirica e ndao de especulagdes
metafisicas ou de projetos politicos. Isso exige distinguir cuidadosamente a
observacdo cientifica das convicgdes filoséficas e morais. Tal abertura nao
implica uma neutralidade ingénua, mas um cuidado metodoldgico para nao
reduzir os fenOmenos sociais a explicacdes simplistas ou a categorias fixas,
reconhecendo que a vida social envolve uma diversidade de comportamentos,
interacdes e processos que ndo se ajustam facilmente a sistemas rigidos ou
pseudocientificos.

Essa postura profundamente experimental constitui uma das principais
contribuigdes de Piaget ao campo socioldgico. Ainda assim, Girod (1966) observa
que nao era objetivo de Piaget construir um sistema socioldgico completo, mas
defender que os problemas sociolégicos deveriam ser analisados a partir de uma
perspectiva experimental e critica.

No campo da sociologia, Naegele (1965) destaca a contribuicao de Piaget
para a compreensdo do pensamento légico, ao estabelecer paralelos entre
desenvolvimento social e individual. Pitts (1965), por sua vez, evidencia a
relacdo entre participacdo social e estrutura cognitiva, ressaltando a importancia
dos grupos de pares, frequentemente negligenciada em pesquisas educacionais.
Esses reconhecimentos indicam que a obra piagetiana foi, desde cedo,
considerada relevante ndao apenas para a psicologia, mas também para a
compreensao de problemas socioldgicos mais amplos.

Somado a isso, em 1936, Piaget recebeu da Universidade de Harvard o
titulo de Doutor Honoris Causa em Sociologia, durante seu tricentenario, em
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reconhecimento as suas contribuicdes a compreensao da moralidade, da
sociedade e da formacao do conhecimento humano (Hsueh, 2004) Segundo
Hsueh (2004), Harvard reconheceu em Piaget um pensador capaz de oferecer
reflexdes importantes para a compreensdao da moralidade e da sociedade,
especialmente em um contexto de instabilidade global, sendo suas reflexdes
sociolégicas valorizadas antes mesmo de seu amplo reconhecimento na
psicologia do desenvolvimento.

Tal qual no campo da psicologia, Piaget (1973; 1977) reconheceu,
também no campo da sociologia, contribuicdes significativas para a
Epistemologia Genética. Como afirma Piaget (1973, p. 17):

a sociologia interessa a epistemologia sob dois pontos de vista distintos
e complementares: por um lado, ela constitui um modo de
conhecimento digno de ser estudado por si mesmo, notadamente em
suas relagdes (de diferenca como de semelhanga) com o conhecimento
psicoldgico; por outro lado, é em seu objeto ou em seu conteldo mesmo
gue o conhecimento socioldégico condiciona a epistemologia, pois o
conhecimento humano é essencialmente coletivo e a vida social constitui
um dos fatores essenciais da formacdo e do crescimento dos
conhecimentos pré-cientificos e cientificos.

Essa formulagao evidencia que, para Piaget, o conhecimento humano nao
pode ser compreendido apenas como resultado de processos individuais, uma
vez que sua constituicdo esta profundamente vinculada as formas de
organizacao da vida social e as interacOes estabelecidas entre os sujeitos. Assim,
o conhecimento sociolégico ndo apenas constitui um objeto legitimo de
investigacdo, mas também oferece elementos fundamentais para compreender
a génese e o desenvolvimento do préprio conhecimento humano.

Para Castorina, Faigenbaum e Clemente (2002), a sociologia ocupa lugar
estruturante na obra de Piaget, uma vez que o social € concebido como
dimensao constitutiva da atividade cognitiva, € ndao como uma influéncia
externa. Nessa perspectiva, categorias como egocentrismo, sociocentrismo e
cooperagao sé se tornam inteligiveis no ambito das interagdes sociais e praticas
culturais, evidenciando que, para Piaget, a dimensao social integra o préprio
funcionamento da inteligéncia.

Piaget (1973) sustenta que ndo ha uma hierarquia entre Biologia,
Psicologia e Sociologia, mas um atravessamento entre essas areas, que
compartilham problemas de investigacao, ainda que partam de pontos de vista
distintos. Enquanto a psicologia encontra-se com as da sociologia, virando
sobretudo o escopo do objeto: a psicologia focaliza o eu, a sociologia dirige seu
olhar para o nds.

Entre as preocupacdes comuns a psicologia e a sociologia estao os
aspectos intra e interindividuais das condutas humanas, sejam elas de
cooperacao ou conflito (Piaget, 1973). Para além dos fatores bioldgicos, toda
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conduta sup0Oe duas formas de interagao: a relacao sujeito—objeto, que envolve
a acao sobre o mundo fisico, e a relagao sujeito—outro(s), referente as interacoes
entre individuos. Essas relacdes participam da constituicdo do conhecimento.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento do conhecimento humano nao se
explica apenas pela relagdo sujeito-objeto, mas também pelas relacdes entre
sujeitos. E nesse campo de interagdes que se constituem regras, valores e
formas de coordenacdo de perspectivas implicadas na construcdo da
inteligéncia, da moralidade e da vida social. Assim, compreender a dimensao
socioldgica da obra de Piaget implica reconhecer as interagdes sociais como fator
estruturante do processo de construcao do conhecimento.

A partir dessa concepcdo, torna-se possivel examinar mais diretamente
como 0s processos de socializacao participam da formagao das estruturas
cognitivas e morais nos seres humanos. Tal discussdao conduz a analise da
socializagdo em uma perspectiva genética, isto €, a investigacdo de como as
relagdes sociais se organizam e se transformam ao longo do desenvolvimento.

4. Do Papel Estruturante da Interacao Social na Construcao do
Conhecimento

Diferentemente da visao atomista associada a Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) e das abordagens holisticas presentes em autores como Auguste
Comte (1798-1857) e Emile Durkheim (1858-1917), Piaget propde que a
sociedade deve ser compreendida como um sistema complexo de interacoes.
Essas interagcdes tém inicio nas relagdes interpessoais e se expandem
progressivamente, envolvendo ndo apenas as relagdes entre cada individuo e o
coletivo, bem como as continuidades histéricas que se estabelecem na vida
social. Tais interacdes manifestam-se por meio de regras, valores e simbolos
compartilhados. Do mesmo modo que, para Piaget (1971), sujeito e objeto nao
se dissociam, constituindo-se mutuamente, pode-se afirmar que o sujeito
também ndo se dissocia de outros sujeitos. Cada interagao social introduz
novidades estruturais no pensamento e, ao mesmo tempo, conserva uma
continuidade que se amplia nas multiplas interagdes da vida em sociedade
(Piaget, 1973). Essa dindmica interacional, que participa da reorganizacao das
estruturas cognitivas e afetivas, exige, contudo, um mecanismo de transmissao
que difere radicalmente das determinagdes puramente bioldgicas.

Piaget (1943, 1977) distingue os instintos sociais, predominantes no
comportamento animal, da aprendizagem social externa, decisiva na vida
humana. Em suas palavras:

nos animais, a maioria das caracteristicas sociais é transmitida por
meio da hereditariedade bioldgica, ou seja, em uma forma interna
aos individuos: a dos instintos. Nos humanos, por outro lado, além
desse mecanismo, ha uma transmissdo externa de valores sociais
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que se da pela educacdo e nao apenas pela hereditariedade: a
linguagem, o conhecimento adquirido, as regras morais e legais,
as crencas religiosas — em suma, toda cultura e civilizacdo — sao
propagadas e mantidas por meio da transmissao externa ou
educacional (Piaget, 1943, n.p. - tradugao nossa).

Assim, o ser humano nasce com uma heranca genética que nao
determina comportamentos sociais especificos, mas possibilita seu
desenvolvimento por meio da aprendizagem exterior (Piaget, 1943; 1973;
1977). A linguagem ilustra esse principio: embora sustentada por mecanismos
bioldgicos, a lingua, enquanto sistema simbdlico, é adquirida por transmissao
sociocultural. Como afirma Piaget (1973, p. 317), “desde que os homens falam,
nao ha memodria do aparecimento hereditario, na crianca, de qualquer estrutura
linguistica completa”.

De modo geral, a transmissao das caracteristicas sociais ocorre
essencialmente de forma externa, sobretudo pela acao das geracdes adultas
sobre as mais jovens (Piaget, 1977). Trata-se de um processo educativo crucial
tanto para a sociologia da infancia quanto para a Epistemologia Genética, pois
envolve ndo apenas as agoes daquele que aprende, mas também as reagdes do
adulto que ensina e assume o papel de educador. A socializagao, nesse sentido,
constitui um processo relacional que se realiza na interagao entre geragdes.

Esse ponto conduz a outra questdo relevante na Epistemologia Genética:
o papel das diferencas geracionais na organizagao da vida social. Se nao
existissem diferentes geracdes, a forma como os seres humanos pensam,
sentem e agem seria radicalmente distinta (Piaget, 1977). Um exemplo disso
pode ser observado na atitude inicial da crianca em relacao aos adultos,
especialmente aos pais: a crianca tende a aceitar como verdade aquilo que os
adultos afirmam e como justo aquilo que eles prescrevem.

Essa forma inicial de submissao, segundo Piaget (1977), mesmo quando
nao resulta em obediéncia absoluta, produz consequéncias significativas, tanto
positivas quanto negativas. Por um lado, essa submissao afeta diretamente a
construcao intelectual, afetiva e moral; por outro, quando se excessivamente
intensa, pode conduzir a formas de conformismo social (Piaget, 1977). Em
determinadas sociedades, por exemplo, rituais de iniciagdo que marcam a
passagem da infancia para a adolescéncia expressam modos especificos de
regulacao dessas relagdes geracionais. J& em contextos nos quais a infancia é
marcada por controle e a adolescéncia pela busca de liberdade, essa submissao
inicial pode gerar conflitos intergeracionais que, paradoxalmente, contribuem
para o dinamismo e o progresso social.

As diferentes geragdes nao apenas asseguram a transmissao de crengas e
costumes, mas também possibilitam o surgimento de novas formas de pensar e
agir. Como as sociedades humanas sao essencialmente educativas e dependem
de processos de transmissao externa para a continuidade cultural, desenvolvem-
se formas especificas de organizacdo social que extrapolam a heranca
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filogenética (Piaget, 1977). Em suma, como afirma (Piaget, 1973, p. 319), “o
individuo ndo nasce social, mas torna-se progressivamente social”.

Essa perspectiva permite contestar dois equivocos recorrentes nas criticas
a abordagem social de Piaget: a ideia de que o ser humano seria social por
natureza e a confusao entre insercao em um meio social e efetiva socializacao.
Embora o bebé esteja imerso em um ambiente social desde o nascimento, a
construcao de formas propriamente sociais de interacdo e pensamento ocorre
gradualmente ao longo do desenvolvimento. A socializagao, entendida como
processo educativo (Piaget, 1977), nao resulta apenas da influéncia das
geracoes mais velhas, mas também das interacdes entre pares, frequentemente
subestimadas, mas relevantes para a aprendizagem (Piaget, 1977; La Taille,
1992). Esse processo envolve duas formas principais de interacao: adulto-
crianca e crianga-crianga, cujas especificidades produzem efeitos distintos na
construgao das estruturas cognitivas, afetivas e morais

4.1 Da Interacao Adulto-Crianca

A interacao entre adultos e criancas pode ser compreendida a partir de
trés categorias distintas, embora indissociaveis no processo de
desenvolvimento: as relagdes intelectuais, relacionadas a transmissao e a
construcao de saberes; as relagdes afetivas, ligadas aos vinculos emocionais e
as motivagOes da agao; e as relagdes morais, que dizem respeito a interiorizagao
e a reorganizacao de normas, regras e valores no convivio em sociedade (Piaget,
1977). Essas dimensGes nao operam de forma isolada. Ao contrario,
manifestam-se simultaneamente nas interacdes sociais e constituem aspectos
interdependentes de um mesmo sistema relacional por meio do qual o sujeito
em desenvolvimento se insere e participa do mundo social.

4.2 Relacoes Intelectuais na Interacao Adulto-Criancga

Piaget (1977) atribui as relagbes intelectuais uma fungao primordial no
desenvolvimento individual e social, uma vez que é por meio delas que se
constroem e se compartilham a linguagem e seu contelddo conceitual:
significados, nocdes de classificacao, relacdes, niumeros, operacdes mentais e as
préprias normas do pensamento. Contudo, no processo de circulacdo e
elaboracao desses conteldos, as relacdes sociais podem assumir formas
bastante distintas, situando-se em um continuum que vai desde a transmissao
lcoercitiva até a troca cooperativa.

Essa distincdo evidencia um equivoco recorrente: a crenca de que as
geracoes mais velhas simplesmente transferem seu saber as mais novas, como
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se a recepcao passiva desses conteldos fosse suficiente para que haja
aprendizagem. A transmissdo de conteldos, por si sO, pode tornar-se
deformante quando nao ocorre uma assimilagao efetiva por parte do sujeito. A
compreensao de uma ideia exige que ela seja reconstruida por quem a recebe;
caso contrario, permanece apenas como uma opinido aceita por autoridade, sem
reflexdo ldgica nem valor formativo.

A partir dessa perspectiva, Piaget (1977) distingue dois aspectos centrais
nas representagoes coletivas transmitidas no interior das relagdes intelectuais:
o pensamento cientifico e as crengas obrigatdérias. A cooperacao intelectual
constitui condicdao fundamental para o pensamento cientifico, uma vez que o
conhecimento precisa ser assimilado ativamente pelo sujeito e coordenado com
outros pontos de vista. Nesse sentido. Piaget (1977) afirma que:

nao aprendemos uma técnica ao ver fazer, do mesmo modo que
nao nos tornamos um espirito cientifico fazendo exames. A este
respeito, é notério que, desde o nivel escolar mais elementar, a
crianca sO assimile as nogdes correspondentes as estruturas
operatérias cujo dominio, alids, adquire, permanecendo
impermeavel aquelas de que ndao se conhecem as ligagdes com as
suas estruturas espontaneas (no duplo sentido interindividual e
intra-individual sublinhado a propdsito da ldgica) (p. 324).

No campo das crengas obrigatérias, que incluem mitos, ideologias e
opinides ndo submetidas a verificacdo, predomina a transmissdo coercitiva.
Nesse caso, a formacao das ideias esta diretamente vinculada ao prestigio social
de quem transmite o conteldo. Conforme observa Piaget (1977, p. 324):

o prestigio dos mais velhos que transmitem desempenha um papel
nas concepcdes provocadas entre os mais jovens a quem se
transmite, pelo que o produto dessa transmissao constitui uma
forma de pensamento mais simbdlica do que objetiva.

Nessas circunstancias, o sujeito tende a aceitar os conteldos de forma
acritica, como verdades impostas por uma autoridade de referéncia. Entre o
pensamento cientifico e as crengas obrigatérias existem interacdes
intermediarias, nas quais oscilam entre a cooperacdo e a coergao (Piaget, 1977).

4.3 Relacoes Afetivas na Interacao Adulto-Crianca

A segunda categoria das relacdes sociais entre adultos e criangas refere-
se as relacdes afetivas. Segundo Piaget (1977), existe uma articulacdo direta
entre afetividade e fungdes cognitivas. Enquanto a afetividade fornece a energia
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gue impulsiona a acao, as estruturas cognitivas organizam e orientam essa acao
Dessa forma, os mecanismos cognitivos e os estados afetivos constituem
dimensodes inseparaveis do funcionamento psicoldgico (Piaget, 2015).

Ao abordar as relacdoes afetivas, Piaget (1977) destaca a formacao
progressiva dos sentimentos familiares e extrafamiliares. Nos primeiros anos de
vida, os vinculos afetivos organizam-se principalmente no nucleo familiar;
progressivamente, porém, ultrapassam esse ambito e passam a se manifestar
em contextos sociais mais amplos. Entre os sentimentos extrafamiliares, Piaget
(1977) destaca dois particularmente relevantes para a vida social: o sentimento
religioso, relacionada as tradicdes e crencas compartilhadas, e o sentimento
patridtico, associado a identificagcdo com a coletividade nacional.

Esses exemplos ilustram como os afetos inicialmente restritos as relagdes
familiares expandem-se para esferas sociais mais abrangentes, contribuindo
para a insercao do sujeito em comunidades maiores. No caso do sentimento
religioso, Piaget (1977) observa que a idealizagao inicialmente dirigida aos pais!
pode ser progressivamente deslocada para uma entidade divina, constituindo
um sistema simbdlico compartilhado que reforga vinculos coletivos passa a ter
uma fungao social, congregando sujeitos em grupos organizados (Piaget, 1977).

A expansdao da afetividade do ambito familiar para o coletivo introduz
diretamente a dimensao moral das relagdes sociais. Como observa La Taille
(1992), a autonomia moral nao resulta da simples aceitacao de normas, mas do
confronto de perspectivas entre sujeitos. E nesse confronto que se torna possivel
superar o egocentrismo inicial e construir com base no respeito mutuo e
cooperacao.

4.4 Relagoes Morais na Interacao Adulto-Crianca

A terceira modalidade de interacao entre adultos e criangas, conforme
Piaget (1977), corresponde as relacdbes morais. Embora se articulem
diretamente as dimensOes intelectuais e afetivas, essas relagcdes demandam
uma analise especifica, pois ndo se restringem a mera transmissdao de
conhecimentos ou normas. Ao contrario, constituem um espaco privilegiado no
qual se estruturam e se reorganizam as formas de regulagao das condutas no
convivio social.

Para Piaget (1977), a génese dessas relacdes encontra-se inicialmente no
senso de obediéncia, que orienta a crianca na aceitacao das regras impostas
pelas figuras de autoridade. Contudo, esse estagio inicial ndo representa o ponto
de culminancia do processo de desenvolvimento moral. A medida que o sujeito
participa de interagbes sociais mais complexas, nas quais se ampliam as

! Embora Piaget se refira frequentemente aos pais ao discutir as relagdes familiares, tal
referéncia deve ser compreendida aqui de forma ampliada, abrangendo as diferentes
configuragoes familiares contemporaneas e incluindo quaisquer figuras parentais ou cuidadores
gue exercam fungdes de cuidado, socializagao e orientagao das interagdes sociais.
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possibilidades de reciprocidade e confronto de pontos de vista, a obediéncia
unilateral tende a ceder lugar ao respeito mutuo e a cooperagao. Esses
elementos sdo decisivos para a transicdao da heteronomia para a autonomia
moral.

No interior das relagdbes morais, Piaget, (1977) discute o senso de
obediéncia, identificando duas condicdes fundamentais para o seu surgimento:
a existéncia de regras com duracao relativamente estavel e o sentimento de
respeito. O autor estabelece uma relacao direta entre o nascimento da
moralidade e a dimensao afetiva, argumentando que a aceitagao de normas nao
ocorre de maneira arbitraria. A autoridade daquele que imp0e a regra esta
condicionada ao vinculo afetivo existente com aquele que recebe. Nesse sentido,
Piaget (1977) destaca que:

a crianca ndo aceita normas de qualquer pessoa, por exemplo, nao
as aceita dos mais novos e, para que as aceite, é necessario que
esteja afetivamente ligada a quem as dé, de modo que o problema
reside na natureza de tal laco (p. 331).

Nesse estagio, predomina a obediéncia unilateral, caracteristica da moral
heterbnoma, marcada pela aceitacdo da autoridade adulta. Contudo, Piaget
(1977) destaca que o desenvolvimento moral avanca com a transformagao do
respeito coercitivo em respeito muatuo, condicdo para a cooperagao e a
reciprocidade. Nesse sentido, a autonomia moral emerge do confronto de
perspectivas, que possibilita a descentragao do egocentrismo e a construgao de
relagdes reciprocas (La Taille, 1992).

O sentimento de respeito, salienta Piaget (1977), constitui um sentimento
interindividual que combina elementos de afetividade e temor na interacgao.
Esses elementos se estruturam no sujeito antes mesmo da formulagao das leis
morais. A crianga aceita as regras impostas pelas figuras parentais ndao apenas
em fungao da norma em si, mas sobretudo em razao do respeito que nutre por
agueles que as formulam. E desse vinculo afetivo que deriva o senso inicial de
dever. Esse mesmo principio se manifesta também nos comportamentos
imitativos e na formacao de habitos: a imitagao dirigi-se aqueles por quem se
sente respeito, e os habitos consolidam-se a partir de modelos sociais
valorizados pelo sujeito (Piaget, 1977).

Esse processo revela que o respeito unilateral constitui o substrato inicial
da moralidade heterébnoma, mas também prepara as condicdes para sua
transformacao. A medida que as interagOes sociais se ampliam e os sujeitos
passam a coordenar seus pontos de vista, o respeito unilateral tende a evoluir
para formas de respeito matuo, que constituem o fundamento da cooperacdo e
da autonomia moral.

Na teoria piagetiana, o respeito assume duas formas: o unilateral, sem
reciprocidade, que fundamenta a moral heterdnoma e a obediéncia a autoridade;
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e o mutuo, que implica reciprocidade e favorece a moral autbnoma, na qual as
normas sao compreendidas, discutidas e progressivamente reconstruidas nas
interacdes sociais. A partir dessa distingao, Piaget (1977) associa a moral de
obediéncia ao realismo moral, definido como a “tendéncia para atribuir as regras
um valor em si mesmas, independentemente das circunstancias ou do contexto
psicolégico” (p. 335).

O realismo moral manifesta-se também nas formas pelas quais as acgoes
sao avaliadas. Nesse contexto, Piaget (1977) distingue duas modalidades de
julgamento moral: a responsabilidade objetiva, que se caracteriza pelo
julgamento das acdes exclusivamente por seus resultados materiais e pelo
desvio em relacdo a regra imposta, negligenciando a intencao subjacente e a
responsabilidade subjetiva, que emerge quando o julgamento passa a ponderar
as motivagoes e intengdes do individuo.

A progressao do respeito unilateral para o mutuo sinaliza que a autonomia
moral emerge, segundo La Taille (1992), do confronto de pontos de vista e da
negociagcao de acordos, e nao da imposicao. Nesse sentido, Piaget (1977)
destaca que, embora as interagdes entre criangas e adultos sejam fundamentais
para o desenvolvimento moral, elas nao sao suficientes por si mesmas. As
interacdes entre pares (crianga-crianga) reivindicam um papel central, pois é
nelas que o respeito mutuo, a cooperacao e a descentragao tendem a emergir
de maneira mais evidente, constituindo condicdes importantes para o
desenvolvimento da autonomia.

4.5 Da Interacao Crianca-Crianga

As interacdes sociais tém inicio no ambito familiar; todavia, com o ingresso
na vida escolar, as interacdes entre pares tornam-se cada vez mais frequentes
e assumem papel particularmente relevante para a Epistemologia Genética.
Piaget (1977) argumenta que as interacdes entre pares diferem
substancialmente daquelas estabelecidas com adultos. Essa distincao decorre do
fato de que as relagbes horizontais se desenvolvem entre sujeitos que se
encontram em niveis relativamente proximos de desenvolvimento cognitivo, o
que favorece o surgimento de formas especificas de cooperacao, descentracao
e negociagao de significados.

Apesar dessas particularidades, Piaget (1977) destaca que as relagoes
entre criangas podem ser analisadas a partir das mesmas trés dimensdes que
caracterizam as interagdes adulto-crianca: relagbOes intelectuais, afetivas e
morais. Contudo, quando vivenciadas no contexto das relacdes entre pares,
essas dimensdes assumem contornos préprios. Observados sob uma perspectiva
genética, permitem compreender de maneira mais clara como a cooperacao
emerge de forma mais auténtica e horizontal nas interagdes sociais.
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4.6 Relacoes Intelectuais na Interacao Crianca-Criancga

A socializacao é um processo gradual. Essa concepcao fundamenta-se no
pressuposto de que as capacidades sociais ndo sao herdadas filogeneticamente,
mas construidas progressivamente por meio das interagdes sociais (Piaget,
1977). Nesse processo construtivo, as interacdoes entre pares desempenham um
papel fundamental, pois possibilitam que a crianca va além da obediéncia
heterbnoma as normas impostas pelos adultos, vivenciando situacdoes de
reciprocidade, cooperacao e conflito cognitivo. Tais experiéncias constituem
elementos decisivos para o desenvolvimento da autonomia moral e intelectual.

Nos primeiros anos de vida, a crianga apresenta dificuldades em considerar
perspectivas distintas da sua, caracteristica que Piaget (1977) denominou
egocentrismo, especialmente presente nos periodos sensdério-motor e pré-
operatério. Nao se trata de egoismo, mas de uma limitacdo na capacidade de
descentracao, com implicagbes nas relacdes intelectuais, afetivas e morais.
Embora mais evidente nos estadios iniciais, o0 egocentrismo pode reaparecer ao
longo do desenvolvimento, inclusive na adolescéncia, indicando que a
coordenacao de perspectivas permanece em construcao (Garcia, 2010).

Ao discutir o desenvolvimento da socializagao, Piaget (1977) apresenta
trés hipoteses explicativas. A primeira, de inspiracdo cartesiana, concebe a
crianca como tabula rasa, moldada pela sociedade, sendo refutada pelo autor ao
demonstrar a existéncia de estruturas sensdrio-motoras anteriores a influéncia
social sistematica.

A segunda sustenta uma independéncia inata, atribuindo o
desenvolvimento a maturagao bioldgica e a experiéncia individual, perspectiva
igualmente insuficiente por negligenciar o papel constitutivo das interagoes
sociais.

A terceira hipotese, que orienta a interpretagao piagetiana, reconhece que
a vida mental ndo se constréi isoladamente, mas se desenvolve na interacao
continua com o meio social. O ponto de partida é um egocentrismo radical, no
qual o sujeito ainda nao distingue claramente suas préprias operacoes das
perspectivas alheias. Progressivamente, contudo, a crianga torna-se capaz de
reconhecer que o outro possui um ponto de vista diferente do seu e de coordena-
lo com o préprio. E dessa coordenacdo crescente entre perspectivas que
emergem a cooperacao e o respeito mutuo, condicdes indispensaveis tanto para
a vida social quanto para o desenvolvimento das operagoes intelectuais.

O egocentrismo constitui um elemento intrinseco ao processo de
constituicdao do psiquismo. Sua superacao nao envolve apenas uma
transformacao cognitiva, mas também um processo social. O desenvolvimento
cognitivo avanca em estreita relacdo com as experiéncias de interacdo entre os
sujeitos, de modo que a capacidade de considerar diferentes pontos de vista
depende simultaneamente, da reorganizacao das estruturas mentais e das
experiéncias concretas de interacdo com os pares.
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4.7 Relacoes Afetivas na Interacao Crianca-Criancga

As interacoes afetivas entre criancas constituem, na perspectiva de Piaget
(1977), um substrato fundamental para a génese do conhecimento cognitivo e
social. As manifestacbes emocionais emergentes dessas relacboes estao
intimamente associadas as formas de cooperacao e aos processos pelos quais
normas, valores e fungdes sao negociados e elaborados nas interagdes entre
pares.

Assim como ocorre na dimensao cognitiva, o desenvolvimento afetivo
também exige processo de descentracdao. A crianga precisa progressivamente
deslocar-se de uma perspectiva centrada em si mesma para considerar os
sentimentos, expectativas e reacdes dos outros. Esse processo possibilita
compreender as regras coletivas e reconhecer seu papel no funcionamento do
grupo.

Por meio dessas experiéncias, torna-se possivel a construgao de uma
personalidade social. Sob essa dtica, Piaget (1977) destaca que a maturagao
biolégica ndo é o Unico fator implicado na génese do conhecimento. O ambiente
social, as relagoes afetivas e as fungdes desempenhadas pelo sujeito no interior
da vida coletiva exercem influéncia igualmente relevante no desenvolvimento.

4.8 Relacoes Morais na Interacao na Interacao Crianca-Crianca

Piaget (1977) observa que as relagdes morais entre criangas
frequentemente se desenvolvem de maneira relativamente autonoma,
prescindindo da intervencgao direta de adultos. Nos jogos infantis, por exemplo,
as proéprias criangas participam da criacdo, da modificacdo e da manutengao das
regras, o que evidencia uma moralidade caracteristica das relagdes entre pares.

Nessas situagbes, o respeito mutuo e a adesdo a normas construidas
coletivamente ocupam posicao central. A guisa de ilustracao, Piaget (1994)
analisa o jogo de bolinhas para demonstrar a coexisténcia de multiplas regras,
que podem variar entre escolas, bairros, cidades e até mesmo entre diferentes
geragoes. Antes de iniciar a partida, as criangas frequentemente negociam quais
regras serao adotadas, demonstrando a coordenacao de diferentes pontos de
vista.

No interior do jogo, surgem termos com funcdes normativas proéprias,
como prems, que indica o direito de jogar primeiro; coche, que sinaliza o reinicio
da partida; e fan, que indica uma proibicao. Outras expressdes, como
toumikémik, podem alterar o status de licitude de determinada jogada, enquanto
diferentes tipos de arremessos, como o0 piquette (permitido) e o poussette
(proibido), também passam a integrar o conjunto de regras estabelecidos.

Esses exemplos demonstram que, nas interagdes entre pares, as criangas
nao apenas reproduzem normas recebidas dos adultos, mas participam
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ativamente da construcao de sistemas regulatorios préprios. Nesse contexto, a
moralidade ndo se fundamenta na heteronomia, mas no respeito mutuo e na
cooperacdo que emergem nas atividades ludicas.

A partir dessa analise, Piaget (1994) conclui que as brincadeiras infantis
constituem uma espécie de universo juridico proprio, composto por regras,
convencoes e excecoes criadas através no interior das interacdes entre criangas.
Esse contexto evidencia a capacidade das criancas de elaborar e administrar
sistemas normativos compartilhados, reconhecidos e respeitados pelos pares.

Para Piaget (1977), a génese da moral infantil encontra suas raizes na
reciprocidade cognitiva e afetiva expressa no respeito mutuo. Diferentemente
do respeito unilateral caracteristico das relacdes de coagao, o respeito mutuo
implica reciprocidade de valores entre os sujeitos e constitui o fundamento das
obrigacbes morais autbnomas. A partir desse processo, as normas passam a
orientar-se progressivamente por principio de justica e igualdade, deixando de
depender exclusivamente da autoridade externa. Nesse sentido, a cooperagao e
o reconhecimento reciproco entre os sujeitos tornam-se condigdes fundamentais
para o desenvolvimento da autonomia moral (Piaget, 1977).

Piaget (1977) ressalta que as interagdes entre criangas oferecem um
campo particularmente fértil para a observacao do desenvolvimento moral. Elas
demonstram que a autoridade adulta nao constitui o Unico, nem
necessariamente o principal, fator responsavel pela formacao da moralidade.

Conclui-se, portanto, que os valores e as normas sociais hao emergem
exclusivamente de relagbes verticalizadas. Ao contrario, desenvolvem-se
também em interagdes horizontais, nas quais as criangas participam ativamente
da criagao e da organizacao das regras coletivas, favorecendo o
desenvolvimento da cooperagao e da autonomia moral (Piaget, 1977).

5. Das Consideracgoes (In)Conclusivas

A analise desenvolvida ao longo deste ensaio tedrico permitiu evidenciar
que a dimensao social ocupa um lugar estruturante na Epistemologia Genética.
Longe de conceber o desenvolvimento humano como um processo
exclusivamente individual, a teoria piagetiana compreende a construcao do
conhecimento como resultado de uma dinamica complexa que envolve
simultaneamente a atividade do sujeito e suas interagcdbes com o meio fisico e
social.

Na primeira parte do texto, discutiu-se a dimensao social do
conhecimento, destacando-se que, mesmo quando o0s conteudos possuem
origem cultural e circulam por meio de praticas sociais e institucionais, sua
apropriacdo ndo ocorre de maneira passiva. Ao contrario, o sujeito realiza um
trabalho ativo de organizacao, interpretacao e reconstrugao das informagoes que
recebe no interior das interagdes sociais. Nesse sentido, o conhecimento social
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nao é simplesmente transmitido, mas progressivamente elaborado por meio dos
processos de assimilacao, acomodacao e equilibracao que caracterizam a
atividade cognitiva.

Em seguida, a andlise dos fundamentos socioldgicos da obra de Piaget
permitiu evidenciar que a sociologia ocupa um lugar relevante em sua
arquitetura teodrica. Ainda que frequentemente associada a psicologia do
desenvolvimento, a Epistemologia Genética estabelece um didlogo sistematico
com problemas socioldgicos, particularmente no que diz respeito a compreensao
das formas de interacdo entre os individuos e a constituicdo das estruturas
coletivas de pensamento. As contribuicdes discutidas ao longo do texto indicam
gue Piaget concebe a vida social nao como um simples contexto externo ao
desenvolvimento intelectual, mas como um campo de relagbes no qual se
organizam e se transformam as estruturas cognitivas e morais.

Por fim, ao examinar o papel estruturante das interagdes sociais na
construcao do conhecimento, o artigo evidenciou que as relagdes estabelecidas
entre adultos e criancas e entre pares assumem fungdes distintas, mas
complementares no desenvolvimento humano. As relagdes assimétricas,
caracteristicas das interagdes adulto-criancga, introduzem a crianga no universo
das normas, dos valores e dos sistemas simbdlicos socialmente produzidos. Ja
as interagdes entre pares favorecem experiéncias de reciprocidade, cooperacdo
e coordenacgao de pontos de vista, constituindo um contexto privilegiado para o
desenvolvimento da descentracao e da autonomia moral.

Nesse quadro, torna-se possivel compreender que a oposicao
frequentemente estabelecida entre individuo e sociedade ndao encontra respaldo
na perspectiva piagetiana. Para Piaget, o social ndo se reduz a soma de
individuos isolados, tampouco pode ser compreendido como uma estrutura
externa que determina o sujeito de forma unilateral. O social emerge
precisamente das interagoes entre os individuos, nas quais se constroem regras,
significados e formas de coordenacao das agoes.
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