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A GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS COMO PRATICA CONSTRUTIVISTA:
CONTRIBUICOES DA TEORIA PIAGETIANA PARA O PENSAMENTO ESPACIAL

Lylianne Chaparro Magalhdes Souza"“'1, Samuel da Silva Souza"*?,
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Resumo

O presente artigo analisa as contribuicdes da Epistemologia Genética de Jean
Piaget para a compreensao da construgao do pensamento espacial e suas
implicagdes para o ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Parte-se do pressuposto de que a representacdo do espago ndo € uma
capacidade inata, mas resulta de um processo progressivo de construgao
cognitiva, desenvolvido a partir da interagao entre sujeito e meio. Nesse sentido,
a teoria piagetiana constitui o eixo explicativo central da pesquisa, ao evidenciar
que o conhecimento se constitui ativamente por meio da coordenacao de acgoes,
percepcoes e operagdoes mentais, permitindo compreender a formagao das
nogdes espaciais na infancia. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de
natureza bibliografica e anadlise tedrico-conceitual, fundamentada em obras de
Piaget e Inhelder, bem como em autores da Educacao Geografica e da Geografia
critica, utilizados de forma complementar para discussao das implicacdes
pedagdgicas e da dimensao social do espaco. Os resultados indicam que o
pensamento espacial se desenvolve de forma progressiva, passando por
diferentes niveis de organizacdo das relacOes espaciais, desde as estruturas
topoldgicas até as projetivas e euclidianas, o que tem implicagdes diretas para
o ensino de Geografia. Conclui-se que a Epistemologia Genética oferece
fundamentos consistentes para compreender os processos cognitivos envolvidos
na construcdao das representacdes espaciais, enquanto a Educacdao Geogréafica
contribui para a reflexao sobre praticas pedagdgicas que valorizem o espaco
vivido e a experiéncia dos sujeitos.

Palavras-chave: Epistemologia Genética; Pensamento espacial;
Representacdao espacial; Ensino de Geografia; Anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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GEOGRAPHY IN THE EARLY YEARS AS A CONSTRUCTIVIST PRACTICE:
CONTRIBUTIONS OF PIAGETIAN THEORY TO THE DEVELOPMENT OF
SPATIAL THINKING

Abstract

This article analyzes the contributions of Jean Piaget’s Genetic Epistemology to
understanding the construction of spatial thinking and its implications for
Geography teaching in the early years of Elementary Education. It is based on
the assumption that spatial representation is not an innate ability, but the result
of a progressive process of cognitive construction arising from the interaction
between subject and environment. In this sense, Piagetian theory constitutes
the central explanatory framework of the study, as it demonstrates that
knowledge is actively constructed through the coordination of actions,
perceptions, and mental operations, allowing for an understanding of how spatial
notions develop during childhood. The research is qualitative in nature and based
on bibliographic and theoretical-conceptual analysis, drawing on works by Piaget
and Inhelder, as well as authors from Geography Education and Critical
Geography, used in a complementary way to discuss pedagogical implications
and the social production of space. The results indicate that spatial thinking
develops progressively through different levels of spatial relations, from
topological to projective and Euclidean structures, which has direct implications
for Geography teaching. It is concluded that Genetic Epistemology provides a
solid theoretical foundation for understanding the cognitive processes involved
in spatial representation, while Geography Education contributes to reflections
on pedagogical practices that value lived space and students’ experiences.

Keywords: Genetic Epistemology; Spatial Thinking; Spatial Representation;
Geography Teaching; Early Years of Elementary Education.

LA GEOGRAFIA EN LOS PRIMEROS ANOS COMO PRACTICA
CONSTRUCTIVISTA: APORTES DE LA TEORIA PIAGETIANA A LA
CONSTRUCCION DEL PENSAMIENTO ESPACIAL

Resumen

Este articulo analiza las contribuciones de la Epistemologia Genética de Jean
Piaget para comprender la construccion del pensamiento espacial y sus
implicaciones para la ensefianza de la Geografia en los primeros anos de la
Educacién Primaria. Se parte del supuesto de que la representacion del espacio
no es una capacidad innata, sino el resultado de un proceso progresivo de
construccion cognitiva que surge de la interaccion entre el sujeto y el medio. En
este sentido, la teoria piagetiana constituye el eje explicativo central del estudio,
al evidenciar que el conocimiento se construye activamente mediante la
coordinacién de acciones, percepciones y operaciones mentales, lo que permite
comprender el desarrollo de las nociones espaciales en la infancia. La
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investigacién es de caracter cualitativo, basada en el analisis bibliografico y
tedrico-conceptual, a partir de obras de Piaget e Inhelder, asi como de autores
de la Educacion Geografica y de la Geografia Critica, utilizados de forma
complementaria para discutir las implicaciones pedagodgicas y la produccién
social del espacio. Los resultados indican que el pensamiento espacial se
desarrolla progresivamente a través de distintos niveles de relaciones
espaciales, desde estructuras topoldgicas hasta proyectivas y euclidianas, lo que
tiene implicaciones directas para la ensenanza de la Geografia. Se concluye que
la Epistemologia Genética ofrece una base tedrica sélida para comprender los
procesos cognitivos implicados en la representacién espacial, mientras que la
Educacion Geografica contribuye a la reflexidn sobre practicas pedagodgicas que
valoran el espacio vivido y las experiencias de los estudiantes.

Palabras clave: Epistemologia Genética; Pensamiento Espacial;
Representacion Espacial; Ensefianza de la Geografia; Educacién Primaria.

1. Introducao

O desenvolvimento do pensamento espacial constitui um dos principais
desafios da Educacao Geografica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma
vez que envolve a construcdo de capacidades relacionadas a localizacdo,
orientacao, representacao e interpretacao do espaco. Essas capacidades nao
apenas favorecem a compreensao dos conteldos geograficos escolares, mas
também possibilitam que as criancas desenvolvam formas mais elaboradas de
compreender e agir sobre a realidade em que vivem. Nesse sentido, o
pensamento espacial assume papel fundamental na formagao dos estudantes,
pois contribui para a leitura critica do espago geografico e para a compreensao
das relagdes sociais que o produzem.

Nas Uultimas décadas, diferentes estudos no campo da Educacdo
Geografica tém destacado a importancia de considerar as experiéncias espaciais
das criancas como ponto de partida para o processo de aprendizagem (Callai,
2005; 2010; 2013; Castellar, 2004; 2014; Cavalcanti, 2019; Lopes, 2013;
2016). Essas abordagens enfatizam que o ensino de Geografia deve partir do
espaco vivido, valorizando os conhecimentos construidos nas praticas cotidianas
e promovendo a articulacdo entre experiéncia e conhecimento cientifico. Tal
entendimento contribui para compreender a aprendizagem geografica como um
processo que ultrapassa a simples memorizacao de conteldos, envolvendo a
construcao de formas de pensamento que permitam interpretar e representar o
espaco.

Entretanto, compreender a importancia pedagdgica do pensamento
espacial ndo é suficiente para explicar como essas capacidades se desenvolvem
ao longo da infancia. Torna-se necessario recorrer a referenciais tedricos
capazes de esclarecer os mecanismos cognitivos envolvidos na construgdo das
nocoes espaciais. E nesse contexto que a Epistemologia Genética de Jean Piaget
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assume relevancia para o presente estudo. Ao investigar a formacdo do
conhecimento infantil, Piaget demonstrou que a compreensao do espaco nao
constitui uma capacidade inata, mas resulta de um processo progressivo de
construgcao cognitiva desenvolvido por meio das interagdes entre sujeito e meio
(Piaget, 1973; Piaget; Inhelder, 1993).

Os estudos de Piaget e Inhelder (1993) evidenciam que a crianga constroi
gradativamente a representacao do espaco por meio da coordenagao de acoes,
percepcoes e experiéncias, desenvolvendo sucessivamente relagcdes topoldgicas,
projetivas e euclidianas. Esse processo possibilita a superagao do egocentrismo
espacial, a coordenacao de diferentes pontos de vista e a elaboracao de formas
cada vez mais complexas de representacao espacial. Dessa forma, a teoria
piagetiana oferece contribuicdbes fundamentais para compreender como se
constitui o pensamento espacial e quais processos cognitivos sustentam sua
construcgao.

A relacao entre a teoria piagetiana e os anos iniciais do Ensino
Fundamental torna-se particularmente relevante quando se considera que
grande parte das criancas dessa etapa escolar encontra-se no periodo das
operagdes concretas, que se desenvolve aproximadamente entre os sete e os
onze anos de idade (Piaget, 1973). Nesse estagio, observa-se progressiva
superagao do pensamento centrado exclusivamente na percepgao imediata,
possibilitando a coordenacgao de diferentes pontos de vista, a compreensao de
relacbes espaciais mais complexas e o desenvolvimento de formas mais
elaboradas de representacdo do espaco. Tais caracteristicas possuem estreita
relacdo com os objetivos da Educagao Geografica nos anos iniciais, uma vez que
favorecem a construcao de nogoes de localizacao, orientacdo, distancia, escala
e representacdao cartografica. Assim, a Geografia escolar encontra, nesse
momento do desenvolvimento cognitivo, condigdes particularmente favoraveis
para promover a ampliacdao das capacidades de representacao e interpretagao
do espacgo geografico.

Os autores da Educacdo Geografica sao mobilizados para discutir as
implicacdes pedagdgicas da construcdao do pensamento espacial e as
possibilidades de sua promocao no contexto escolar, enquanto os referenciais
oriundos da Geografia critica contribuem para a compreensao do espaco como
realidade historica e socialmente produzida. Trata-se, portanto, de referenciais
que operam em niveis analiticos distintos e complementares: Piaget explica os
mecanismos cognitivos envolvidos na construcao das representagdes espaciais,
enquanto a Geografia permite compreender a natureza do espaco que se torna
objeto da aprendizagem.

Essa distingdo mostra-se particularmente relevante porque a
compreensao do pensamento espacial exige considerar simultaneamente a
construcao cognitiva das relagdes espaciais e a complexidade social do espaco
geografico. Se, por um lado, a crianca desenvolve progressivamente estruturas
mentais que lhe permitem representar e interpretar o espaco, por outro, essas
construgdes realizam-se em contextos concretos, marcados por experiéncias,
relacdes sociais, territorialidades e praticas culturais especificas.
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Diante dessas consideracdes, o presente estudo busca responder a
seguinte questdo: de que maneira os pressupostos da Epistemologia Genética
podem contribuir para a compreensao da construcao do pensamento espacial e
para a reflexdao sobre o ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Parte-se da compreensao de que a Epistemologia Genética constitui o
eixo teodrico central deste trabalho, na medida em que oferece os fundamentos
explicativos para o entendimento dos processos de construgdo do pensamento
espacial, especialmente ao evidenciar que o conhecimento nao é simplesmente
transmitido, mas construido ativamente pelo sujeito em interacdo com o meio.
Nesse sentido, a teoria piagetiana permite compreender que a representagao do
espaco se constitui progressivamente a partir da coordenagao de acgoes,
percepcdes e operagdes cognitivas, o que fundamenta a anadlise aqui
desenvolvida sobre o desenvolvimento das nogdes espaciais na infancia.

Os referenciais da Educacdo Geografica e da Geografia critica, por sua
vez, sdao mobilizados em carater complementar, contribuindo para a
problematizacao das implicacdes pedagdgicas e para a compreensdo do espago
como realidade socialmente produzida, sem, contudo, assumir funcao
explicativa dos mecanismos de desenvolvimento cognitivo. Assim, estabelece-
se uma articulacdo tedrica em que Piaget e Inhelder (1993) sustentam a
explicacao da construcao do pensamento espacial, enquanto autores como Callai
(2005, 2010, 2013), Castellar (2004, 2014) e Cavalcanti (2019) contribuem
para a reflexdo sobre o ensino de Geografia e suas mediagdes pedagdgicas.

Com base nesse recorte teorico, o objetivo geral desta pesquisa consiste
em analisar as contribuicdes da Epistemologia Genética de Jean Piaget para a
compreensao do desenvolvimento do pensamento espacial e suas implicagoes
para o ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto,
adota-se uma abordagem de natureza qualitativa, fundamentada em pesquisa
bibliografica e analise tedrico-conceitual, a partir de autores da Epistemologia
Genética, da Educacao Geografica e da Geografia critica.

Por fim, o artigo esta estruturado em secdes que abordam, inicialmente,
os fundamentos da construcdo do pensamento espacial na perspectiva
piagetiana, seguidos das discussdes sobre suas interfaces com a Educacao
Geografica e, posteriormente, das implicacdes pedagdgicas para o ensino de
Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2. A construcdao do pensamento espacial na infancia: dialogos entre
Piaget e a Educacao Geografica

A discussao acerca do ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental exige, como ponto de partida, a compreensao dos processos pelos
quais a crianga constréi o conhecimento. Diante desse entendimento, a teoria
do desenvolvimento cognitivo formulada por Jean Piaget constitui um referencial
fundamental ao sustentar que o conhecimento nao é assimilado de forma
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passiva, mas resulta de um processo ativo de construcao, decorrente da
interacdo continua entre sujeito e meio (Piaget, 1973). Tal entendimento desloca
o enfoque de praticas pedagdgicas centradas na transmissao e memorizagao de
conteudo para abordagens que reconhecem a acao, a experiéncia e a atividade
do sujeito como elementos estruturantes da aprendizagem.

Embora o presente estudo dialogue com autores da Educacdo Geografica
e da Geografia critica, a teoria explicativa adotada para compreender a
construcao do pensamento espacial é a Epistemologia Genética de Jean Piaget
(1973, 1975, 1978, 1979; Piaget; Inhelder, 1993). Os demais referenciais sao
mobilizados para discutir as implicacbes pedagdgicas e geograficas do
desenvolvimento das nocdes espaciais, nao constituindo referenciais explicativos
do desenvolvimento cognitivo propriamente dito. Assim, autores como Callai
(2005, 2010, 2013), Castellar (2004, 2014), Cavalcanti (2019), Lopes (2013,
2016), Ramos (2017, 2024a, 2024b) e Lefebvre (1991) contribuem para a
compreensao do ensino de Geografia, das experiéncias espaciais e da producao
social do espaco, enquanto a explicacao dos mecanismos de construcao do
pensamento espacial fundamenta-se nos pressupostos da Epistemologia
Genética.

Além das contribuicbes oriundas da Epistemologia Genética e da
Educacdo Geografica brasileira, o pensamento espacial tem sido amplamente
discutido em pesquisas internacionais voltadas a formacdo geografica escolar. O
relatério Learning to Think Spatially, elaborado pelo National Research Council
(2006), constitui uma das principais referéncias contemporaneas sobre o tema
ao defender que o pensamento espacial corresponde a uma competéncia
fundamental para a compreensao do mundo e para a resolucao de problemas
em diferentes contextos. Segundo o documento, essa competéncia envolve a
articulagcao entre conceitos espaciais, formas de representagao e processos de
raciocinio espacial, permitindo aos sujeitos interpretar padrdes, relacdes e
distribuicOes presentes no espago. Em analise posterior, Montello (2008) destaca
gue o desenvolvimento dessas capacidades deve constituir objetivo permanente
dos curriculos escolares, especialmente por sua relevancia para a compreensao
de fenbmenos geograficos e para a formacgao cidada.

No campo da Educacao Geografica internacional, observa-se igualmente
um movimento de valorizagdo do conhecimento geografico como elemento
central da formacao escolar. Lambert (2011) argumenta que a Geografia escolar
deve possibilitar aos estudantes formas mais complexas de compreender o
mundo, superando abordagens baseadas exclusivamente na transmissao de
informacgoes fragmentadas. Nessa direcao, Roberts (2014) e Stoltman, Lidstone
e Kidman (2015) defendem a importancia do denominado powerful knowledge,
entendido como um conhecimento capaz de ampliar a compreensao da realidade
para além das experiéncias imediatas dos sujeitos. Mais recentemente, Bladh
(2020) reforca a necessidade de curriculos que articulem conhecimentos
geograficos, capacidades analiticas e reflexdo critica sobre o espaco,
contribuindo para a formacao de cidadaos capazes de compreender os desafios
contemporaneos em diferentes escalas.
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Embora desenvolvidas em contextos tedricos distintos daqueles
formulados por Piaget, essas contribuicdes apresentam pontos de aproximacao
com a Epistemologia Genética ao reconhecerem a importancia da construcao
progressiva das capacidades espaciais ao longo da escolarizagdo. Ainda que nao
tenham como objetivo explicar os mecanismos cognitivos do desenvolvimento
infantil, tais estudos ampliam a compreensao do pensamento espacial ao
enfatizar sua relevancia para a aprendizagem geografica, para a interpretacao
de representacOes espaciais € para a compreensao de problemas socioespaciais
complexos.

No ambito deste estudo, o pensamento espacial € compreendido como a
capacidade de perceber, representar, organizar e interpretar relagdes espaciais,
envolvendo habilidades de localizagao, orientacao, deslocamento, representacao
e anadlise do espaco. Trata-se de uma competéncia cognitiva que permite
compreender posicdes, distancias, diregdes, conexdes e formas de organizagao
espacial em diferentes escalas e contextos. Na Epistemologia Genética, essas
capacidades sao construidas progressivamente a partir das interacdes entre
sujeito e meio, possibilitando ndao apenas a orientagao no espaco vivido, mas
também a compreensdo de representagdes mais abstratas, como mapas,
esquemas e outras linguagens cartograficas.

Segundo Piaget e Inhelder (1993), a crianga nao nasce com uma
compreensao estruturada do espago. Suas primeiras experiéncias espaciais
estdao fortemente vinculadas ao proprio corpo e as agdes que realiza no
ambiente. Inicialmente, predominam formas de organizacao espacial marcadas
pelo egocentrismo, nas quais a realidade é interpretada a partir do proprio ponto
de vista do sujeito. Progressivamente, por meio das interacdes com objetos,
pessoas e ambientes, a crianca desenvolve processos de descentracao que lhe
permitem coordenar diferentes pontos de vista e construir representacdes mais
elaboradas da realidade espacial.

A construcao da representacao espacial ocorre mediante a formacao
sucessiva de diferentes tipos de relagdes espaciais. As primeiras a emergirem
sao as relacdes topoldgicas, associadas as nocdes de proximidade, separacao,
ordem, continuidade, envolvimento e vizinhanca. Nessa etapa, a crianga
organiza o espaco principalmente por meio das relagdes de contiguidade entre
os objetos, sem recorrer ainda a sistemas de medida ou coordenadas precisas.
As relagOes topoldgicas constituem, portanto, a base inicial da representagao
espacial e desempenham papel fundamental na organizacdo das experiéncias
infantis (Piaget; Inhelder, 1993). Conforme destacam Santos, Menezes e
Costella (2018), essas primeiras formas de organizacao espacial representam
um importante fundamento para a construcdo das aprendizagens geograficas
desenvolvidas nos anos iniciais.

Posteriormente, desenvolvem-se as relacdoes projetivas, relacionadas a
capacidade de compreender diferentes pontos de vista. A crianca passa
gradualmente a perceber que um mesmo objeto pode apresentar aparéncias
distintas dependendo da posicao do observador. Essa coordenagdao progressiva
dos pontos de vista espaciais representa um importante avango cognitivo, pois
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possibilita a superacao do egocentrismo e amplia a capacidade de interpretacao
do espaco. Nesse processo, tornam-se possiveis operacdes mentais mais
complexas relacionadas a orientacdo, localizacdo e representacdo espacial
(Piaget; Inhelder, 1993), capacidades que posteriormente serao mobilizadas na
leitura e interpretacdo de representagoes cartograficas (Almeida; Passini, 2016;
Gomes; Souza, 2025).

Em niveis mais avancados de desenvolvimento, emergem as relagoes
euclidianas, caracterizadas pela compreensao de distancias, proporcgoes,
direcdes, coordenadas e sistemas de referéncia. O espaco passa a ser concebido
como uma estrutura organizada por relagdes métricas e geométricas, permitindo
formas mais sofisticadas de representacao espacial, como mapas, plantas,
croquis e esquemas cartograficos. Nesse estagio, a crianca demonstra maior
capacidade de abstracao e de coordenagao entre diferentes elementos espaciais
(Piaget; Inhelder, 1993). Tais capacidades tornam possivel a compreensao de
sistemas de referéncia, escalas e coordenadas, conhecimentos fundamentais
para a alfabetizacdo cartografica e para o desenvolvimento do raciocinio
geografico (Almeida, 2014; Gomes; Souza, 2025).

A passagem das relagdes topoldégicas para as projetivas e,
posteriormente, para as euclidianas evidencia que o pensamento espacial
constitui uma construgao progressiva das estruturas cognitivas. Tal processo
envolve mecanismos fundamentais da Epistemologia Genética, como
assimilacao, acomodacao e equilibragao, por meio dos quais a crianca reorganiza
continuamente seus esquemas de agao diante das experiéncias vividas (Piaget,
1978; 1979). Dessa forma, o pensamento espacial nao corresponde apenas a
percepcao do espaco, mas a capacidade de representar, interpretar, organizar e
analisar relacdes espaciais cada vez mais complexas.

A relacao entre a construgdao das nocdes espaciais e 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental torna-se particularmente relevante quando se considera
que grande parte das criancas dessa etapa escolar encontra-se no periodo das
operacoes concretas, que se desenvolve aproximadamente entre os sete e os
onze anos de idade (Piaget, 1973). Nesse estagio, observa-se progressiva
superagao do pensamento centrado exclusivamente na percepcao imediata,
possibilitando a coordenacgao de diferentes pontos de vista, a compreensao de
relacdes espaciais mais complexas e o desenvolvimento de formas mais
elaboradas de representacdo do espaco. Tais caracteristicas apresentam estreita
relacdo com os objetivos da Educacao Geografica, uma vez que favorecem a
construcao de nogdes de localizagao, orientagao, distadncia, proporcao, escala e
representacdao cartografica. Assim, a Geografia escolar encontra, nesse
momento do desenvolvimento cognitivo, condicdes particularmente favoraveis
para promover a ampliacdo das capacidades de representacao e interpretacao
do espaco geografico. Nessa direcao, Santos, Menezes e Costella (2018)
afirmam que a compreensao dos estagios do desenvolvimento cognitivo
contribui para a organizacao de praticas pedagdgicas mais coerentes com a
construcao das nogoes espaciais pelas criangas.
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A compreensao da construcao do pensamento espacial exige reconhecer
gue as nogdes espaciais desenvolvidas pelas criancas nao se referem a um
espaco abstrato ou desvinculado da realidade social. Embora a Epistemologia
Genética ofereca importantes contribuicdes para explicar os mecanismos
cognitivos envolvidos na construcao das relacdes espaciais, o objeto sobre o qual
tais estruturas operam é um espaco historicamente produzido e socialmente
significado. Nesse sentido, a analise pode ser enriquecida pelo didlogo com
abordagens oriundas da Geografia, particularmente aquelas que compreendem
0 espaco como uma construcdo social. Todavia, esse didlogo nao altera o
pressuposto central da Epistemologia Genética segundo o qual a construcdo das
nocoes espaciais resulta da atividade cognitiva do sujeito em interacao com o
meio (Piaget, 2003).

Considerando essa articulagao, o desenvolvimento do pensamento
espacial pode ser compreendido como um processo que integra dimensoes
cognitivas e socioculturais. De um lado, a crianga constréi progressivamente
estruturas mentais que lhe permitem representar, organizar e interpretar
relacbes espaciais; de outro, essas construgdoes realizam-se em espagos
concretos, permeados por praticas sociais, valores, identidades e experiéncias
historicamente situadas. E nesse contexto que se estabelece a aproximacdo com
a Educacdo Geografica, uma vez que a aprendizagem geografica nao consiste
na simples transmissao de informacoes sobre o espaco, mas na construcao
progressiva de capacidades de observagao, localizagdo, orientagao,
representacao e interpretacao espacial. Tal entendimento aproxima-se das
reflexdes de Callai (2005, 2010, 2013), ao defender que a aprendizagem
geografica deve partir das experiéncias cotidianas dos sujeitos e possibilitar a
leitura critica do mundo. De modo semelhante, Castellar (2004, 2014) destaca
que o ensino de Geografia envolve processos de percepcao e representacao
espacial, enquanto Cavalcanti (2019) enfatiza a importancia das mediagdes
pedagdgicas na construcao do conhecimento geografico. Embora situados em
campos tedricos distintos, tais autores convergem ao reconhecer que a
aprendizagem geografica depende da acdo do sujeito sobre o espaco e da
atribuicao progressiva de significados as experiéncias espaciais vividas.

2.1 Implicacdoes da construcao das nocoes espaciais para a Educacao
Geografica

A compreensao da construgao progressiva das nogoOes espaciais na
infancia constitui um dos fundamentos mais decisivos para o ensino de Geografia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na Epistemologia Genética, o
conhecimento nao é entendido como uma apreensdo imediata do real, mas como
resultado de um processo construtivo que emerge da interagao entre sujeito e
objeto, mediado por sucessivos equilibrios entre assimilacdo e acomodacao
(Piaget, 2012). Nesse quadro tedrico, a inteligéncia ndo se desenvolve por
acumulacao linear de informacdes, mas pela reorganizacao continua das
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estruturas cognitivas, que se tornam progressivamente mais complexas e
descentradas.

E nesse movimento gue se inscreve a construcao das nogdes espaciais,
as quais nao se apresentam como dados naturais ou espontaneos, mas como
elaboracdes graduais que atravessam diferentes niveis de organizacdao do
pensamento. Piaget e Inhelder (1993) demonstram que a representagao do
espaco decorre de uma diferenciacao progressiva entre relacdoes topoldgicas,
projetivas e euclidianas, evidenciando que a crianga nao nasce com uma nogao
estruturada de espacialidade, mas a constrdi a partir de suas acdes sobre o
meio. Esse processo implica a superacao gradual do egocentrismo cognitivo,
permitindo a coordenacao de diferentes pontos de vista e a constituicao de
sistemas de referéncia mais objetivos.

Tal compreensao se amplia quando se considera que o desenvolvimento
intelectual, na obra piagetiana, ndo se restringe a dimensao espacial, mas
envolve a articulagao entre multiplas formas de organizacdo operatéria. Em A
génese das estruturas ldgicas elementares, Piaget e Inhelder (1975) evidenciam
que operagdoes como classificagao e seriacao sao fundamentais para a
constituicdo de estruturas légicas que sustentam o proprio pensamento espacial.
Da mesma forma, em Fazer e compreender (Piaget, 1978), o autor reforgca que
a acdo é o ponto de partida do conhecimento, mas que compreender implica
necessariamente a reconstrugao interiorizada das coordenacgdes realizadas no
plano pratico, o que tem implicacOes diretas para o ensino de Geografia.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, periodo marcado pela
predominancia das operagoes concretas, essas construgdes cognitivas assumem
especial relevancia pedagdgica. A crianga passa a coordenar relacdes espaciais
de forma mais estavel, ainda que fortemente vinculada a experiéncia sensivel,
a manipulacdo de objetos e a acdao sobre o ambiente. Nesse sentido, Piaget e
Inhelder (2008) ressaltam que o pensamento infantil se estrutura inicialmente
a partir de relagbes praticas com o mundo, sendo progressivamente
reorganizado em sistemas de representacao mais abstratos. A espacialidade,
portanto, ndo € uma categoria pré-formada, mas um produto da atividade
cognitiva em desenvolvimento.

Essa construcao pode ser mais profundamente compreendida quando se
observa, em “A geometria espontdnea da crianca”, de Piaget, Inhelder e
Szeminska (1948), que as primeiras nogdes espaciais nao se organizam segundo
propriedades meétricas ou formais, mas a partir de relacbes topoldgicas
elementares, como proximidade, separacao, ordem e continuidade. Apenas
posteriormente a crianca é capaz de integrar tais relacbes em estruturas
projetivas e, mais tarde, euclidianas, revelando um processo de complexificagao
progressiva da representacdo espacial. Tal abordagem é particularmente
relevante para a Geografia escolar, pois evidencia que a aprendizagem
cartografica ndao pode ser antecipada em termos formais, mas deve respeitar a
l6gica do desenvolvimento cognitivo.

Nesse mesmo horizonte tedrico, a construcao da nocdao de tempo,
conforme analisado por Piaget (2011), ndo se separa da organizagao espacial,
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uma vez que ambas se estruturam a partir da coordenagao das agoes do sujeito
no mundo. O tempo, assim como O espago, hao se apresenta como uma
categoria imediatamente dada a consciéncia infantil, mas resulta de processos
de construgao progressiva que envolvem a articulacdo entre sucessoes,
duracoes e deslocamentos. Tal compreensao reforga a indissociabilidade entre
espacialidade e temporalidade na formacdo do pensamento operatorio,
evidenciando que ambas se constituem como dimensdes interdependentes do
desenvolvimento cognitivo.

Nesse sentido, o ensino de Geografia nos anos iniciais ndao pode ser
compreendido como mera transmissdo de conteudos cartograficos ou
descritivos, mas como um campo privilegiado de mediagao entre
desenvolvimento cognitivo e experiéncia espacial. As atividades de observacao
da paisagem, realizagao de percursos, construcao de croquis, leitura de mapas
e interpretacao de diferentes representagdes espaciais configuram-se como
situacdes cognitivamente estruturantes, nas quais as criangas mobilizam e
reorganizam progressivamente relacdes topoldgicas, projetivas e euclidianas
(Piaget; Inhelder; Szeminska, 1948; Piaget; Inhelder, 1993). Tais experiéncias
favorecem nao apenas a ampliagao das capacidades de orientagao e localizagao,
mas também a construgdao de formas mais elaboradas de compreender,
representar e significar o espacgo vivido.

No contexto brasileiro, as discussdes sobre cartografia escolar tém
contribuido significativamente para compreender as relagdes entre
desenvolvimento cognitivo, representagdao espacial e aprendizagem geografica.
Almeida (2014) e Almeida e Passini (2016) destacam que a alfabetizacao
cartografica constitui processo gradual de construcao de referéncias espaciais,
exigindo a articulagdo entre experiéncias concretas, representacao grafica e
desenvolvimento das capacidades de orientacao e localizagdao. Dessa forma,
mapas, croquis, plantas e outras linguagens cartograficas passam a ser
compreendidos ndao apenas como recursos técnicos, mas como elementos
formativos do pensamento espacial.

De modo convergente, Straforini (2008), Kaercher (2007) e Castellar
(2019) defendem que o ensino de Geografia nos anos iniciais deve promover
situacOes de aprendizagem que permitam as criangas interpretar, representar e
problematizar o espaco vivido. Tais contribuigdes reforcam a compreensao de
que a cartografia escolar constitui uma linguagem fundamental para o
desenvolvimento do raciocinio geografico, favorecendo a construcao de relagdes
espaciais cada vez mais complexas e ampliando as possibilidades de leitura
critica do espaco geografico.

Nesse sentido, a contribuicdo da Epistemologia Genética para a Educacao
Geografica reside menos na prescricao de métodos pedagdgicos especificos e
mais na explicitacdo dos processos cognitivos que sustentam a construcao do
conhecimento espacial. Ao demonstrar que a nogao de espago se desenvolve de
forma progressiva e articulada as demais estruturas operatérias do pensamento
(Piaget; Inhelder, 1975), a teoria piagetiana oferece importantes fundamentos
para compreender como as criangas elaboram referéncias espaciais, organizam
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representacdoes do mundo e constroem significados sobre os lugares que
experienciam. Conforme argumenta Piaget (1978), compreender implica
reconstruir mentalmente as acgOes realizadas sobre a realidade, o que permite
interpretar a aprendizagem geografica como um processo ativo de elaboracao
de relacdes espaciais e ndo como simples assimilacao de informacgoes.

Nesse sentido, o espaco deixa de ser concebido apenas como objeto de
ensino para ser compreendido como uma forma de organizacdao do
pensamento.A aprendizagem geografica, portanto, ndo se restringe ao dominio
de técnicas cartograficas ou a memorizacao de localizagbes, mas envolve a
construgao progressiva de um pensamento espacial capaz de articular
experiéncia, representacao e reflexao. Tal compreensao amplia as possibilidades
da Educagao Geografica nos anos iniciais, uma vez que reconhece a crianga como
sujeito ativo na producao de conhecimentos sobre o0 mundo, capaz de atribuir
sentidos aos lugares, estabelecer relagdes espaciais e desenvolver formas cada
vez mais complexas de compreender a realidade socioespacial.

3. Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo de
natureza bibliografica, desenvolvido a partir da analise tedrico-conceitual de
produgdes situadas nos campos da Epistemologia Genética e da Educacgao
Geografica. O estudo insere-se na discussao acerca da Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental como pratica construtivista, tendo como foco
compreender as contribuicobes da teoria piagetiana para a formacao do
pensamento espacial e suas implicacbes para os processos de ensino e
aprendizagem da Geografia.

A opcdo pela pesquisa bibliografica justifica-se pelo carater
eminentemente tedrico do problema investigado, uma vez que o objetivo nao
consiste em analisar praticas pedagdgicas especificas ou experiéncias empiricas
desenvolvidas em contextos escolares, mas compreender os fundamentos
conceituais que explicam a construcao das nogdes espaciais e sua relagao com
a Educacao Geografica. Nesse sentido, a investigacdo busca estabelecer
aproximacoes entre os processos de desenvolvimento cognitivo descritos pela
Epistemologia Genética e as discussdes contemporaneas sobre o ensino de
Geografia voltado a formacdo do pensamento espacial.

Quanto aos objetivos, a pesquisa possui carater exploratdrio e analitico.
A dimensao exploratdria decorre da necessidade de aprofundar a compreensao
das relacdes entre desenvolvimento cognitivo, construcao das nogdes espaciais
e aprendizagem geografica. J& o carater analitico manifesta-se na interpretacao
critica dos referenciais selecionados, buscando identificar aproximacoes,
contribuicdes e limites das diferentes perspectivas tedricas para a compreensao
do objeto investigado.

A constituicdo do corpus bibliografico fundamentou-se na selecdo de
obras consideradas centrais para o debate sobre desenvolvimento cognitivo,
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espacialidade infantil, pensamento espacial e Educacao Geografica. Como
referencial explicativo principal foram adotadas as contribuicdoes de Piaget
(1978, 1979, 2011, 2012), Piaget e Inhelder (1975, 1993, 2008) e Piaget,
Inhelder e Szeminska (1948), especialmente aquelas relacionadas a construcao
das nogdes espaciais, a representagdo do espaco, a formacao das estruturas
l6gicas elementares, a construcdao das nogdes de tempo e aos mecanismos
cognitivos envolvidos na producao do conhecimento.

Em complemento, foram selecionadas produgdes vinculadas ao campo da
Educacao Geografica, com destaque para Callai (2005, 2010, 2013), Castellar
(2004, 2014), Cavalcanti (2019), Lopes (2013, 2016), Ramos (2024a, 2024b) e
Ramos e Milani (2022). Esses autores foram mobilizados por apresentarem
contribuicdes relevantes para a compreensdo das relagdes entre infancia,
experiéncia espacial e formagao do pensamento espacial nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Também foram incorporadas contribuigdes oriundas da
Geografia critica, especialmente Lefebvre (1991) e Santos (1996), cujas
formulagdes permitiram compreender o espaco geografico como realidade
histoérica, social e culturalmente produzida.

A selecao das obras fundamentou-se em trés critérios principais: (a)
relevancia e reconhecimento académico dos autores nos campos da
Epistemologia Genética, da Educacao Geografica e da Geografia; (b)
proximidade tematica com o objeto investigado, especialmente no que se refere
a construcao das nocgdes espaciais, a0 pensamento espacial e ao ensino de
Geografia nos anos iniciais; e (c) recorréncia dessas produgdes em pesquisas e
debates consolidados sobre desenvolvimento cognitivo infantil e aprendizagem
geografica. Embora ndo tenha sido estabelecido um recorte temporal rigido para
o levantamento bibliografico, priorizaram-se obras consideradas referenciais
para a compreensao dos fundamentos tedricos do problema investigado, bem
como produgdes contemporaneas que dialogam com os debates atuais da
Educacao Geografica.

A andlise do material ocorreu mediante leitura integral das obras
selecionadas, seguida de procedimentos de identificagdao, sistematizacao e
interpretacdao das categorias analiticas recorrentes nos textos. As categorias
foram definidas a partir dos objetivos da pesquisa e refinadas ao longo da leitura
do corpus, destacando-se: construgao do conhecimento, representacao do
espaco, relacbes espaciais, nogdes topoldgicas, projetivas e euclidianas,
pensamento espacial, espaco vivido, experiéncia espacial, mediacdo pedagdgica
e aprendizagem geografica.

A interpretacdo dos dados bibliograficos foi conduzida por meio de analise
tedrico-conceitual, buscando compreender como os diferentes autores explicam
0os processos de construgdao do conhecimento espacial e quais contribuicoes
oferecem para a reflexdao sobre o ensino de Geografia. A articulacao entre os
referenciais ndo teve como objetivo estabelecer equivaléncia epistemoldgica
entre as perspectivas analisadas. Ao contrario, partiu-se do reconhecimento de
que cada autor opera em niveis analiticos distintos. Enquanto a Epistemologia
Genética foi adotada como referencial explicativo dos processos de
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desenvolvimento cognitivo, da construcao das nogdes espaciais e da formagao
do pensamento espacial, os autores da Educacao Geografica foram mobilizados
para discutir as implicacdes pedagogicas desses processos no contexto escolar.
Por sua vez, os referenciais da Geografia critica contribuiram para compreender
0 espaco geografico como realidade socialmente produzida, ampliando a analise
para além da dimensdo cognitiva do desenvolvimento infantil.

Por fim, destaca-se que a pesquisa nao se configura como aplicacdao do
método clinico-critico desenvolvido por Piaget, uma vez que ndo envolve
investigacdo empirica com sujeitos. Todavia, dialoga diretamente com os
pressupostos da Epistemologia Genética ao reconhecer a centralidade da acao,
da interacao sujeito-meio e da construgao progressiva das estruturas cognitivas
na producao do conhecimento. A partir da metodologia adotada, foi possivel
compreender o pensamento espacial como resultado da articulacao entre
desenvolvimento cognitivo, experiéncias espaciais e praticas educativas,
contribuindo para a reflexao sobre a Geografia nos anos iniciais como uma
pratica pedagdgica fundamentada em principios construtivistas.

4. Resultados e discussoes

A analise dos referenciais selecionados permitiu identificar que a principal
contribuicdo da Epistemologia Genética para a Educacdo Geografica nao reside
na definicdo de contelidos, métodos ou estratégias de ensino, mas na explicacao
dos processos cognitivos que tornam possivel a construgao do pensamento
espacial. Nesse sentido, a teoria piagetiana oferece um referencial explicativo
capaz de compreender como as criancas elaboram progressivamente
representagdes do espaco, fornecendo subsidios para interpretar os desafios e
as potencialidades do ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Os resultados da analise evidenciam que o pensamento espacial nao pode
ser compreendido como uma habilidade espontanea ou naturalmente adquirida.
Conforme demonstram Piaget e Inhelder (1993), a representacao do espaco
constitui uma construgao progressiva que emerge das interagdes entre sujeito e
meio, envolvendo a coordenagao de agOes, percepcoes e operacoes mentais
cada vez mais complexas. Essa compreensao desloca a discussao sobre a
aprendizagem geografica de uma abordagem centrada na transmissao de
informagdes para outra que reconhece a centralidade dos processos de
construgao do conhecimento.

Nesse contexto, a evolucdo das relagbes topoldgicas, projetivas e
euclidianas revela-se fundamental para compreender a formacao do
pensamento espacial. A anadlise das obras de Piaget, Inhelder e Szeminska
(1948) permite observar que as primeiras formas de organizacao espacial
desenvolvidas pelas criangas estao associadas a relacdes de proximidade,
separacao, ordem e continuidade. Essas relacdes nao representam etapas
isoladas ou rigidamente sucessivas, mas constituem estruturas que se
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reorganizam progressivamente a medida que novas coordenagdes cognitivas sao
construidas. Tal interpretacdo permite compreender que a representacao
espacial resulta de um processo dindmico de reorganizacao do pensamento e
nao de uma simples aquisicao de conteldos sobre o espaco.

A partir desse entendimento, torna-se possivel problematizar
determinadas concepgdes ainda recorrentes no ensino de Geografia.
Frequentemente, a aprendizagem cartografica é tratada como dominio técnico
relacionado a leitura de mapas, coordenadas ou simbolos convencionais.
Entretanto, os referenciais analisados indicam que tais aprendizagens dependem
da construcdo prévia de estruturas cognitivas que permitam compreender
relacdes de orientacdao, distancia e localizacdo no espaco. Isso significa que
dificuldades frequentemente atribuidas a complexidade dos conteldos podem
estar relacionadas a insuficiente consideracdo dos processos cognitivos
envolvidos na construgao das representacdes espaciais.

Ao mesmo tempo, a analise evidencia que a teoria piagetiana,
isoladamente, ndao é suficiente para explicar a totalidade dos processos de
aprendizagem geografica. Embora ofereca importantes contribuicdes para
compreender como se desenvolvem as estruturas cognitivas responsaveis pela
representagdo do espacgo, ela ndo discute de forma aprofundada o significado
social, cultural e histdrico do espago geografico. E nesse ponto que o didlogo
com a Educacao Geografica e com a Geografia se mostra fundamental.

As contribuicdes de Callai (2005, 2010, 2013), Castellar (2004, 2014),
Cavalcanti (2019), Lopes (2013, 2016) e Ramos (2024a, 2024b) ampliam a
compreensao do pensamento espacial ao evidenciar que a aprendizagem
geografica ndo envolve apenas a capacidade de representar o espago, mas
também de atribuir sentidos aos lugares, interpretar relagdes socioespaciais e
compreender a producao do espaco em diferentes escalas. Nesse sentido, o
espaco vivido assume papel central nao apenas por constituir o contexto inicial
das experiéncias infantis, mas por representar a dimensao concreta a partir da
qual a crianca estabelece relagdes entre sua experiéncia cotidiana e os
conhecimentos geograficos sistematizados.

A analise permite identificar uma importante complementaridade entre
esses referenciais. Enquanto a Epistemologia Genética contribui para
compreender 0os mecanismos cognitivos envolvidos na construgao das nogoes
espaciais, a Educacao Geografica amplia essa discussao ao incorporar a
dimensdo social, cultural e territorial da experiéncia humana. Tal articulacao
possibilita compreender que o desenvolvimento do pensamento espacial nao se
reduz a formacao de capacidades de orientacdo e localizacdo, mas envolve
também a construcao de interpretacdes sobre o espaco geografico e sobre as
relacdes sociais que nele se materializam.

Nesse sentido, os resultados apontam para a necessidade de superar
abordagens pedagdgicas centradas exclusivamente na memorizacdo de
conceitos, nomenclaturas ou representacdes cartograficas prontas. Quando o
espaco é apresentado apenas como conteudo acabado, reduz-se a possibilidade
de gque os estudantes construam relagoes significativas entre suas experiéncias
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e os conhecimentos geograficos. Em contrapartida, praticas que valorizam a
observagao, a exploracao do entorno, a elaboracao de croquis, a construcao de
mapas mentais, a realizacdo de percursos e a analise de paisagens favorecem a
mobilizacao das estruturas cognitivas associadas ao pensamento espacial e
ampliam as possibilidades de aprendizagem.

Outro aspecto evidenciado pela analise refere-se a necessidade de
compreender a cartografia escolar para além de sua dimensao técnica. Os
referenciais examinados permitem interpreta-la como linguagem e instrumento
de pensamento, capaz de contribuir para a organizagao das relacdes espaciais e
para a construcao de formas mais complexas de representacao do espaco.

Por fim, os resultados permitem concluir que a principal contribuicao da
teoria piagetiana para a Educacdao Geografica reside na explicagcdo dos
mecanismos cognitivos que tornam possivel a construgdo progressiva da
representacdo espacial. Contudo, a analise também evidencia que a
compreensao do pensamento espacial exige a articulagao entre desenvolvimento
cognitivo, experiéncia espacial e produgao social do espaco. Nessa perspectiva,
a Geografia nos anos iniciais assume papel fundamental nao apenas na
transmissao de conhecimentos sobre o mundo, mas na formacao de sujeitos
capazes de interpretar, representar e compreender criticamente a realidade
socioespacial em que vivem.

5. Consideracoes finais

As reflexbes desenvolvidas ao longo deste estudo permitiram
compreender que a contribuicdo da Epistemologia Genética para a Educacgao
Geografica ultrapassa a valorizacdo genérica da experiéncia ou da participagao
ativa da crianca no processo educativo. A analise dos referenciais tedricos
evidenciou que a teoria piagetiana oferece elementos explicativos fundamentais
para compreender como se constitui o pensamento espacial, ao demonstrar que
a representacao do espaco resulta de um processo progressivo de construcao
cognitiva desenvolvido nas interacdes entre sujeito e meio.

Nesse processo, a crianga elabora gradativamente diferentes formas de
organizacao espacial, passando das relacdes topoldgicas, associadas as nogoes
de proximidade, continuidade e vizinhangca, para relagdes projetivas e
euclidianas cada vez mais complexas, que possibilitam a coordenacdao de
diferentes pontos de vista, a compreensao de sistemas de referéncia e a
construcao de representacdes espaciais abstratas. Esse percurso evidencia que
0 pensamento espacial ndo corresponde a uma habilidade espontanea ou inata,
mas a uma conquista cognitiva construida progressivamente ao longo do
desenvolvimento.

A analise realizada também permitiu identificar que a principal
contribuicdo da teoria piagetiana para a Educacdao Geografica ndo reside na
definicdo dos conteldos ou métodos de ensino, mas na explicacdo dos
mecanismos cognitivos que tornam possivel a construcdo das relagdes espaciais.
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A vista disso, a Geografia escolar deixa de ser compreendida apenas como um
campo de transmissao de conhecimentos sobre o espaco e passa a ser
reconhecida como um importante contexto de desenvolvimento do pensamento
espacial, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A aproximacao entre a Epistemologia Genética e os referenciais da
Educacao Geografica evidenciou que a aprendizagem geografica envolve mais
do que a aquisicao de informacodes sobre lugares, territérios ou paisagens. Trata-
se de um processo formativo que mobiliza capacidades de observacao,
orientacao, comparacao, representacao e interpretacao do espaco. Nesse
sentido, autores como Callai (2005, 2010, 2013), Castellar (2004, 2014),
Cavalcanti (2019), Lopes (2013, 2016), Ramos (2024a, 2024b) e Ramos e Milani
(2022) ampliam as contribuicdes da teoria piagetiana ao demonstrar que o
desenvolvimento do pensamento espacial estd diretamente relacionado as
experiéncias vividas pelas criangas e as possibilidades de mediagao pedagdgica
promovidas pela escola.

Os resultados da pesquisa também permitiram problematizar abordagens
pedagdgicas ainda presentes no ensino de Geografia que privilegiam a
memorizacdo de conteldos, nomenclaturas e representagdes prontas do espaco.
Quando os processos de construgao das nogdes espaciais sao desconsiderados,
reduz-se a possibilidade de participacao ativa dos estudantes na elaboragao do
conhecimento geografico.

Ao mesmo tempo, a pesquisa evidenciou a necessidade de reconhecer as
especificidades dos referenciais tedricos mobilizados. Enquanto a Epistemologia
Genética foi adotada como fundamento explicativo dos processos de
desenvolvimento cognitivo e da construcao das nogdes espaciais, 0os autores da
Educacdo Geografica contribuiram para discutir as implicacdes pedagdgicas
desses processos no contexto escolar. Por sua vez, os referenciais da Geografia
permitiram compreender o espago como uma realidade historica, social e
culturalmente produzida. A articulagao entre essas perspectivas mostrou-se
produtiva para a compreensao do objeto investigado, mas exige o
reconhecimento de que cada campo opera em niveis analiticos distintos e possui
pressupostos epistemoldgicos proprios.

Cabe destacar, entretanto, que os resultados aqui apresentados devem
ser interpretados a luz das limitacOes inerentes ao delineamento da pesquisa.
Por tratar-se de um estudo exclusivamente bibliografico, as analises
desenvolvidas fundamentaram-se na interpretacdao de referenciais tedricos
selecionados, nao contemplando investigacdes empiricas realizadas em
contextos escolares especificos. Além disso, embora o corpus analisado reluna
autores amplamente reconhecidos nos campos da Epistemologia Genética, da
Educacao Geografica e da Geografia, ele ndo esgota a diversidade de abordagens
gue discutem a formacdao do pensamento espacial e os processos de
aprendizagem geografica na infancia.

Outra limitacdo refere-se a propria articulagdo entre a teoria piagetiana
e os debates contemporaneos da Educacdo Geografica. Embora a aproximacao
realizada tenha possibilitado identificar contribuicdes relevantes da
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Epistemologia Genética para a compreensao do pensamento espacial,
reconhece-se que essa interlocugcao ainda demanda maior aprofundamento
epistemoldgico. Trata-se de um campo de investigacdo em permanente
construcao, que comporta diferentes interpretacdes e possibilidades analiticas.

Diante disso, sugere-se que pesquisas futuras ampliem o dialogo entre
Psicologia do Desenvolvimento e Educacdo Geografica por meio de investigacdes
empiricas realizadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Estudos voltados
a anadlise de praticas pedagdgicas, a construcao de representacdes espaciais
pelas criangas, ao desenvolvimento do pensamento espacial em diferentes
contextos socioculturais e as contribuicdbes da cartografia escolar para a
aprendizagem geografica poderao aprofundar a compreensao das relagdes entre
desenvolvimento cognitivo, ensino de Geografia e formagao escolar.

Embora formulada no século XX, a Epistemologia Genética permanece
relevante para os debates contemporaneos da Educacdo Geografica ao oferecer
subsidios para compreender os processos cognitivos envolvidos na construgao
do pensamento espacial. Em um contexto marcado pela ampliacao das
linguagens cartograficas, das tecnologias geoespaciais e das demandas por
formacao critica dos estudantes, a compreensao dos mecanismos de construcao
das relagdes espaciais continua constituindo uma questdao central para a
pesquisa e para a pratica educativa.

Por fim, conclui-se que a principal contribuicao da teoria piagetiana para
a Educacdo Geografica reside na explicagao dos processos cognitivos que tornam
possivel a construcdao progressiva da representacdo do espaco. Ao evidenciar
como as relagdes topoldgicas, projetivas e euclidianas sao elaboradas ao longo
do desenvolvimento infantil, a Epistemologia Genética oferece fundamentos
importantes para a compreensao da formacao do pensamento espacial.
Compreender esses processos permite fundamentar praticas pedagdgicas mais
coerentes com o desenvolvimento cognitivo das criancas e reforga a relevancia
do ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental como espago
privilegiado para a construcao de capacidades de orientagao, representacgao,
interpretacdo e analise critica do espago geografico.
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