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CONDINC,C)ES ESTRUTURAIS, EDL;CA(;AO E DINAMICA DE
COMUNICACAO: UMA PERSPECTIVA TEORICO-INTERACCIONISTA SOBRE

O SUJEITO NO CONTEXTO EDUCATIVO®
Rita Radl Philipp
RESUMO

Este artigo discute a dindmica comunicativa que tendencialmente define o trabalho e a
acdo educativa colocando-se metodologicamente na linha de um discurso teorico.
Comecando com uma diferenciagdo béasica entre o nivel estrutural e o nivel concreto de
acOes entre 0s sujeitos, se argumenta as bases tedricas de uma concepcao teorico-
interaccionista, especificamente, a posicao epistemoldgica do interacionismo simbdlico.
Mesmo que o0 processo educativo sdo claramente marcados pelos elementos macro
estruturais, intencGes, objectivos e conteudos especificos que se desejam a realizar
dependem de sujeitos diretamente envolvidos nestes processos, professoras, professores,
educandas e educandos. Este é especialmente um problema esquecido nos projetos de
reformas da educacdo que exigem, do ponto de vista aqui defendido, um novo conceito
que reconhece aos sujeitos presentes nas instituicdes da educacdo como elementos
estruturantes da comunicacao educacional.

Palavras-chave: Dindmica comunicativa. Acgdes educativas. Comunicacéo.
Interaccionismo simbdlico. Condicéo de sujeito.

ABSTRACT

This article discusses the communicative dynamic that tendentially defines the work and
educational action, placing methodologically in line of a theoretical discourse. Starting
with a basic differentiation between the structural level and the concrete level of actions
between subjects, we argue specifically the theoretical bases of a theoretical-
interaccionist conception, the epistemological position of symbolic interactionism. Even
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though the educational process are clearly marked by the macro-structural elements,
intentions, objectives and specific content that are intended to perform depend on the
subjects directly involved in these processes, female teachers, male teachers, female
learners and male learners. This is especially a forgotten issue in projects of education
reforms that require, from the point of view here defended, a new concept that
recognizes the subjects present in educational institutions as structuring elements of
educational communication.

Keywords: Communicative dynamic. Educational actions. Communication. Simbolic-
interaccionism. Condition of subject.

RESUMEN

El presente articulo analiza la dindmica comunicativa que define tendencialmente la
labor y accion educativa situdndose metodoldgicamente en la linea de un discurso
teorico. Partiendo de una diferenciacion basica entre el plano estructural y el nivel
concreto de las acciones que transcurren entre sujetos se argumentan las bases tedricas
de una concepcidn tedrico-interaccionista, concretamente, de la postura epistemologica
del interaccionismo simbolico. Aun cuando los procesos educativos estén claramente
delimitados por los elementos macroestructurales, las intenciones, objetivos y
contenidos especificos que se pretenden realizar dependen de los sujetos directamente
implicados en estos procesos, profesoras, profesores, educandas e educandos. Es ésta
especialmente una cuestion olvidada en los proyectos de las reformas educativas que
requieren, desde el punto de vista aqui defendido, de una nueva conceptualizacion que
reconozca a los sujetos presentes en las instituciones educativas como elementos
estructurantes de la comunicacion educativa.

Palabras Clave: Dindmica comunicativa. Acciones educativas. Comunicacion.
Interaccionismo simbdlico. Condicion de sujeto.

INTRODUCAO

Este artigo centra-se na dindmica comunicativa que estd presente em qualquer acao
educativa e didatica, ou bem, referida a questfes cientificas, matematicas e técnicas,
historicos, cientifico-sociais ou artisticos, literarios e linguisticos visando um
significado especifico para além das condi¢Ges socio-estruturais dos processos
educativos que sdo delimitadas pelo contexto institucional. Embora os processos
educativos sejam globalmente diferenciados sobre o nivel macroestrutural e o
microestrutural, de uma visdo sistémica, reformas do sistema educacional visam
geralmente modificar as condig¢fes sistémico-institucionais, focam a elementos que
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pertencem a esfera macroestrutural, para uma reestruturacdo do processo educacional.
No entanto, parece que a evolugéo sistémica sobre a organizacao institucional escapa ao
controle e intervengdes que permitam uma reestruturacdo significativa do contexto
educacional, o que afeta os sujeitos envolvidos nas relaces educacionais. Estas estdo
ligadas a mesma dinamica comunicativa que governa tendencialmente todas as acdes
sociais, uma questdo que esquece, em nossa opinido, todas as reformas educativas e, na
realidade, as politicas educacionais. Por este motivo vamos aprofundar, no atual
contexto, em uma conceituacdo tedrica que concebe o0s participantes no trabalho
educativo como construtores ativos dos processos que ocorrem no ambito das
instituicbes educativas. Este ponto de vista usa uma explicacdo tedrico simbolico
interaccionista, visdo na qual nos centramos a continuagdo focando no primeiro ponto a
relevancia do nivel estrutural para acdo educativa. O segundo ponto analisa a dindmica
de comunicacdo dos processos de educacdo desde o ponto de vista tedrica de uma
interacdo simbolica, e, finalmente, aprofundamos na terceira parte no papel dos
individuos enquanto sujeitos ativos do contexto educacional.

ACAO EDUCATIVA E NIVEL ESTRUTURAL

A acdo educativa, enquanto processo especifico da socializacdo através do qual
0 “ser bioldgico” torna-se “ser-social”’ é inserido na relacdo sujeito-sociedade como
esse processo que media de forma organizada e sistematizada entre o sujeito e a
estrutura social como um todo. Entdo, é Obvio, que 0s processos educativos
desempenham um papel para a sociedade como um todo, ou seja, com suas
configuracBes estruturais concisas de um ponto de vista macrossistemico e historico-
concreto. O processo de institucionalizacdo e organizacdo da educacdo para todas e
todos os cidaddos e suas modificac@es, retrofits €, em suma, as reformas sdo claramente
enquadrado nos objetivos sociais que atendem as ac¢Oes educativas e que sempre levam
a exigéncia de uma "reproducdo social".

A esse fendmeno alude Durkheim (1975, p. 117), quando diz: "O homem que a
educacdo deve realizar em n6s ndo € o homem como a natureza tem feito, mas € como a
sociedade quer que seja, e ela o quer como sua economia anterior reivindica. O que
prova isso é como ele mudou a nossa concepcdo de homem, de acordo com a
sociedade.” Designado teodrico insiste na funcdo social de todos os processos
educacionais, cujos objetivos gerais e especificos estdo ligados a uma estrutura plural,
do qual emerge para transformar formas concretas e o contetdo geral da educacdo nas
sociedades modernas. E especialmente ilustrativo como este pensador insiste sobre o
papel decisivo que tem a estrutura econdémica da sociedade a respeito da tarefa
educativa, uma posicao que coincide plenamente com a velha tese marxista que postula
que as relacdes de producdo determinam a superestrutura, composta pelas instituicoes
culturais, ideoldgicas e sociais €, portanto, a educagéoz.
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A este respeito convém classificar como postura contraditéria uma que nega a
funcdo reprodutora e atribui a educagdo uma fungéo social de mudanca, desvinculando a
educacdo hipoteticamente da estrutura social. Por este motivo, € especialmente
importante aprofundar o papel desempenhado pela educacdo de uma maneira especifica
como acao social organizada. O aspecto social da educacgéo indica que o ato educacional
cumpre uma fungdo reprodutora sob quaisquer circunstancias socio-historicas, portanto
qguando h& o nascimento de uma filha ou um filho ja existe uma estrutura social
historica, que exige sua integracdo de jovens membros da sociedade. Quaisquer
configuracBes sociais especificas, ou seja, qualquer sociedade existe historicamente
antes que o ser humano que nunca parte do zero, nem em nivel pessoal, nem em nivel
social.

Entdo por isso, € 6bvio que ao nascimento o sujeito humano j& surge em um
contexto social j& que a natureza humana como tal —ou como esséncia— nunca aparece
diretamente. Colocar de maneira mais clara, mesmo assumindo a existéncia de uma
natureza humana em si, isto ndo tem sentido de um ponto de vista socioldgico ja que a
pessoa sempre aparece de forma histdrica e concreta, em verdade aparece sob a forma
de natureza social. No entanto, também ¢é verdade que a pessoa humana existe ja desde
0 Seu nascimento como ser Unico e exclusivo e sujeito insubstituivel em todos os
momentos da sua vida, € por isso que € ao mesmo tempo sempre mais do que apenas 0
“produto de circunstancias sociais"® que o rodeiam. Precisamente a este ponto faz
alusdo o significado pessoal dos processos educativos; cada pessoa tem experiéncias
inaliendveis consigo mesma em sua relacdo com o mundo exterior dos objetos fisicos e
sociais que também inclui a experiéncia de socializacao.

As faculdades mentais, reflexivas e criadores do sujeito humano permite que
este ndo seja um simples reflexo dos elementos estruturais, mas esses Ultimos sdo
assimilados e integrados por ele através de recursos reflexivos em sua estrutura de
personalidade, é por isso que ja durante o processo de assimilacdo e acomodacdo, todos
0S processos sociais adquirem um carater especifico e distinto para o sujeito. Conectar-
se com essa ideia nos possibilita compreender, tdo e como afirma Niklas Luhmann
(1976, pp. 3-34, 1971 e 1990)*, que o processo de socializagdo significa a0 mesmo
tempo canalizacdo e expansdo das possibilidades de acdo dos sujeitos aspectos que
contém elementos positivos e negativos que tém implicacdes para a maneira de
assimilar as regras e significados sociais como um todo.

Na verdade, devemos chamar a atencdo para o fato de que a partir do ponto de
vista macroestructural este processo encontra seus limites nas condi¢fes sociais
particulares oferecidos pelas instituicdes da educacdo. Eles s&o aqueles que permitem,
ou ndo, de acordo com as condigdes estruturais e organizacionais, as relagdes sociais
das quais fazem parte das relagbes educacionais, que incluem as margens de
desempenho suficientes para que os individuos possam atuar nas a¢fes concretas, com
as suas opinides, suas defini¢des proprias de papeis, desejos, interesses e necessidades.
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Em outras palavras, demandas sociais, que incluem apenas uma submissao
rigida e cumprimento por parte do ser humano, na aquisicéo e reproducdo de conteido
mensurdvel ou avalidvel exclusivamente de acordo razdes institucionais claramente
unilaterais que evitam quaisquer fungdes pessoais na educacdo e no processo de
socializagdo como um todo. Estes, no entanto, sdo precisamente os elementos que
podem introduzir reflexivamente mudancas na préatica social. A observancia rigida e
auséncia de interpretacdes particulares estdo presas em uma unica dinamica reprodutiva.
Quando ndo é possivel a realizacdo de aspectos e intencBes especificas pelo aluno,
distintos do contetdo estrutural e normativo-social prenunciada, ha influéncias
dificilmente inovadoras da area de educac¢éo no sistema social.

Acdes educacionais especificas que ocorrem dentro das institu¢cdes educativas
tém que oferecer uma natureza abertamente comunicativa e contemplar intengdes
reconhecidamente reciprocas, tanto por parte de professoras e professores como de
alunas e alunos. Relacionamentos deste tipo diferem de uma visdo que compreende as
relacbes educacionais principalmente como um relacionamento técnico-instrumental
para perseguir o cumprimento dos objetivos e intencdes unilateralmente pré-
determinados pela instituicdo educacional, legislacéo e profissionais da educacéo.

DINAMICA DA COMUNICACAO, INTERACAO SIMBOLICA E ATUAR
EDUCATIVO

Processos educativos ocorrem no coracdo concreto das instituicdes, onde se
desenvolvem em um fluxo constante de interaces entre educadores, por um lado e
educandas e educandos, por outro. Essas interacGes sdo caracterizadas por uma
incessante troca de significados e, por conseguinte, de gestos ou simbolos significativos
que, de acordo com George Herbert Mead, sdo aqueles que expressam e a0 mesmo
tempo, geram imagens, conceitos e ideias identificadas em outros seres humanos. Eles
agem, neste caso, seguindo a estrutura de um ato complexo, social, j& que 0s eventos
primitivos sdo possiveis através de uma simples coordenacdo com gestos ndo
significativos ou gestos simples.

Todo ato reflexivo considerado ciente de si mesmo, tem a necessidade de usar
simbolos significativos que serdo entendidos igualmente por todos os individuos que
participam na interacdo, terdo que levar para as mesmas ideias e reagOes e finalmente,
devem ter um carater de "compreensdo comum"®. Esses recursos tém a linguagem e,
especificamente, a lingua comum, representa um sistema social de simbolos
significativos que sdo considerados como estimulos que geram nas pessoas que 0s usam
a mesma reacdo que nos individuos que séo direcionados (Mead, 1964, pp. 93ss.). Em
outras palavras, diriamos que a interagdo simbdlica implica o uso de simbolos que séo
reconhecidos mundialmente, que significa 0 mesmo para os individuos diferentes e ao
mesmo tempo, eles servem para expressar a generalidade das relagdes. Assim, é
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possivel antecipar os diferentes passos interativos e, portanto, coordenar atividades
sociais.

Tornar-se objetos de nds mesmos através da linguagem, torna possivel a
antecipacdo de varias etapas interativas e, consequentemente, é derivado da importancia
simbolica e social dos sistemas linguisticos. Eles séo sinais linguisticos que também
agrupam os sinais ndo verbais ou outros, tais como musica e arte, por exemplo, as quais
possibilitam um humano agindo diferencial e reflexivo, uma vez que a linguagem
facilita a transmissdo simbolica de eventos e, assim, o pensamento abstrato ndo
dependente de atos especificos. Assim se destaca que acbes educativas, tais como
processos especificos de socializacdo sdo enquadrados precisamente no contexto das
interagBes mediadas simbolicamente. Este fato alude a outra distingdo fundamental em
relacdo ao nosso tema. Atos educacionais no contexto institucional pressupfe uma
constante negociacdo de significados, cuja constituicdo e acordo nela séo questfes de
padrdes e, portanto, dependem das perspectivas e interpretacbes dos individuos.
Precisamente 14, onde alguns seres humanos discutem significados entre eles e atuam
com base em normas e regras de classificacdo, ocorre um ato comunicativo, e este € 0
caso dos eventos que ocorrem em instituicdes educacionais.

Acdes comunicativas sdo diferentes dos atos que se destinam a alcancar
rapidamente um padrdo objetivo estratégico instrumental e unidimensionalmente
predeterminado, como levar uma caneta, discar um numero de telefone, pegar um lapis,
acender a luz, pegar o equipamento para mover o carro etc. Jirgen Habermas tem
elucidado em excelente forma, esta diferenca entre um ato instrumental-estratégico e um
ato comunicativo, constituindo, por outro lado, duas formas basicas do ato humano no
mundo que, geralmente, sdo intercaladas nas acfes que ocorrem entre as pessoas e estas
e 0 mundo exterior. Grande pensador mencionado diz de forma clara sobre o significado
do ato instrumental-estratégico e 0 comunicativo que:

[...] as declara¢Bes sobre o campo fenomenoldgico de coisas e eventos (ou
estruturas profundas que se manifestam em coisas ou acontecimentos), s6
pode ser traduzido em diretrizes para um ato racional causal (tecnologias €
estratégias) e declara¢fes sobre as orientagcdes de campo fenomenoldgico de
pessoas e expressdes idiomaticas (ou estruturas profundas dos sistemas

sociais) para um ato comunicativo (para “saber pratico). (Habermas, J. 1975,
p. 399-400).°

Com estas palavras, Habermas sugere que as a¢des sociais, ou seja, as interacoes
sociais, tendencialmente correspondem as agdes comunicativas. Em outras palavras,
para a esfera de acOes sociais, ou seja, 0 ato intersubjetivo entre as pessoas como
sujeitos postula o atuar social como um ato comunicativo.’Do ponto de vista
microestrutural o trabalho educativo é caracterizado como um ato comunicativo que tem
sua razdo de ser no mesmo membro, ja que ndo procura um dominio técnico de seu
campo de acdo ou alunos, estudantes, educandas e educandos, nem visa "manipular” os
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“objetos” de agdo, mas que anseia para chegar a acordo sobre os significados e 0s
objetivos da acdo. No entanto, isto ndo € obstaculo para em situagcdes educacionais
também ter lugar um atuar racional causal-instrumental (*strategisches-zweckrationales
Handeln"), o que acontece muitas vezes.

Ha outro ponto-chave em relacdo ao nosso tema, inerente ao duplo aspecto de
qualquer ato de comunicacdo que se refere a dois niveis diferentes analiticamente, ou
seja, gestos significativos, ao mesmo tempo permitem significados sociais gerais e a
transmissdo de significados muito particulares que sdo gerados em interacGes que
servem para a transmissdo. Paul Watzlawick (1983) nomeou este fendmeno “aspecto do
conteudo” e “aspecto da relagdo” Habermas (1975, 1981) aludindo ao esse fato emprega
as palavras “aspecto de proposicdo” e “aspecto performativo” respectivamente, que
contém ao mesmo tempo qualquer ato de comunica¢do humana, se e quando €, em
suma, interagdo simbolicamente mediada e ndo "comunicagdo unidirecional”.

Os dois aspectos referidos, ou seja, 0 aspecto de contetido e o aspecto da relacdo
de comunicacédo, tém uma grande importancia para o processo de desenvolvimento da
personalidade humana de uma perspectiva sociolégica. Como a interacdo
simbolicamente mediada, a0 mesmo tempo permite a transmisséo e criacdo de sentido
geral torna-se o principal meio para o processo de constituicdo reflexivo e social da
personalidade humana, ideias que tém sido referidas por autores tdo diversos como Jean
Piaget, Lew Wygotsky, Johann Gottlieb Fichte, George Herbert Mead, Thomas
Luckmann, Jirgen Habermas e Paul Watzlawick. Em ligacdo com suas contribuicdes,
referindo-se as condi¢bes de socializacdo e retornando para o nucleo de nosso
argumento, as interacfes simbolicamente mediadas facilitam ao mesmo tempo o
intercdmbio de ideias gerais e muito especificas, exigem que todos os envolvidos na
interagdo educativa participem ativamente na elaboragdo e transmissdo de conteudo.
Insistimos em que ndo € uma mera possibilidade, mas na realidade ¢ uma exigéncia
estrutural de comunicacdo que individuos participem ativamente no desenvolvimento e
transmissdo de contetido proprio. Uma simples “reprodugdo mecanica” destes contetidos
pelas educandas e educandos ndo corresponde a sua condicdo de ser sujeito da
interacdo, ja que meramente da-lhes uma funcgédo formal-instrumental na mesma.

No contexto das interages simbolicamente mediadas, o sujeito tem identidade e
identifica-se através do esforco que faz, razdo pela qual no desenvolvimento desses
processos de aprendizagem, experiéncias e contetdos sdo significativas para ele.
Qualquer contetido transmitido recupera o significado em nivel de a¢cbes comunicativas
e é onde os efeitos ndo sdo simplesmente unilaterais. A dindmica comunicativa sugere
que é um processo de "reciprocidade”. Assim, entendemos que uma conceituagao
técnica, intervencionista e unilateral de atos educativos ndo reconhece a condicdo do
sujeito e sua participacdo na acdo educativa; uma acdo técnico-instrumental consegue
no melhor dos casos, a assimilacdo e a adaptacdo "aparente” das alunas e alunos as
demandas institucionais (ou macroestrutural). Na verdade, eles ndo produzem nenhum
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efeito educacional e socializador, porque ndo ha nenhuma relacdo de comunicacao, ou
seja, interativa, que é a Unica que € apenas significativa para as agdes humanas e a unica
que envolve o sujeito com sua estrutura de personalidade e seus desejos, necessidades e
pontos de vista.

CONDICAO DE SUJEITO E CONTEXTO EDUCACIONAL

A importancia da dindmica comunicativa para a aprendizagem e o ato de
educacdo € particularmente conhecida no campo psicolégico, pelas chamadas
"abordagens construtivas". Esta tradicao tedrica comeca a tomar forma desde 1960 no
contexto anglo-saxénico e germanico. Ela estd parcialmente relacionada com os
paradigmas epistemolégico-criticos no campo das ciéncias sociais®. H& também sinais
de que a investigacdo e teoria didatica moderna estejam ligadas, pelo menos em parte,
com alguns aspectos essenciais deste pensamento. No entanto, estima-se que ndo é
simplesmente para ter em conta a dindmica comunicativa para melhor atingir objetivos
educacionais predeterminados unilateralmente pela instituicdo escolar, legislacéo,
professores e professores, ou para uma avaliagcdo "objetiva” destes objetivos alcangados.

As caracteristicas mencionadas da comunica¢do no contexto de socializacdo
requerem o reconhecimento e a participacdo ativa dos formandos na construcdo dos
objetivos concretos das interacfes educacionais e do conteddo comunicativo. Um
conceito tedrico, que postula como um elemento constitutivo da relacdo educativa no
ambito institucional que se trata de uma relacdo entre sujeitos tem que contemplar no
nivel pratico, a realizacdo de "intengdes mutuas" em atos educacionais, especificamente
as intencdes de educandas e educandos, por um lado e dos professores, por outro. Esta
postura € diferente daquela que inclui somente as inten¢des e objetivos unilaterais pela
instituicdo, legislacdo e professores no processo educativo, mesmo no caso que estes
fornecam a "realizacdo" de sujeitos criticos e emancipados. Do ponto de vista das
interacdes simbolicamente mediadas sdo excluidas abordagens que projetam a
"emancipacdo” e "critica", apenas no final do processo educativo e, portanto, o futuro.
Estes efeitos que s6 fazem sentido como fins sociais gerados pelo ato comunicativo tém
que antecipar-se no préprio processo educador como potencialmente ja feitas pelos
sujeitos alunos, isto €, sdo configurados no processo comunicativo.

Antes mencionamos que as condicOes estruturais dos processos de socializacao e
educacdo sdo delimitadas pelas condicdes institucionais e organizacionais do ponto de
vista interacionista. Gostariamos de salientar em particular que, no contexto das
situagdes educativas especificas, o elemento comunicativo determinante que define o
ato corresponde a figura do professor ou educador que de acordo com essa Vvisao torna-
se elemento de estruturagdo da interacdo. Na verdade, séo eles que podem abrir as
margens institucionais (macroestruturais) ou fechar as possibilidades de comunicacdes
especificas nas instituicdes educativas. Como "agentes" da instituicdo, ou bem, como

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: REVISTA DE EDUCACAO E SOCIEDADE ISSN: 2358-1840
Navirai, v.1, n.2, p. jul-dez. 2014
Link: http://www.seer.ufms.br/index.php/persdia



PDRES

&ﬁ:& Perspectivas Em Dialogo

Revista de Educacao e Sociedade

elementos estruturantes da comunicacao educativa eles tém o poder de definir situacdes
interativas das quais depende o grau de comunicabilidade e reciprocidade que oferecem
as interacdes aos participantes. Isto é assim porque os professores sdo os elementos-
chave para melhorar as condigdes especificas da educacdo. Vocé pode exercitar como
simples instancias de controle e transmissor de contetdos e objetivos curriculares pre-
definidos em curriculos, ou, inversamente, permitir ao maximo a participacédo ativa dos
alunos na dindmica comunicativa das acfes sociais, que incluem especificamente as
educativas.

Note-se particularmente que, devido a dindmica de comunicacdo, nem as
melhores tecnologias educacionais de ensino, ou procedimentos de avaliacdo mais
sofisticados podem assegurar a realizacdo efetiva e qualitativa dos objetivos
educacionais unilateralmente pré-definidos. No melhor dos casos, eles medem a
"adaptacdo aparente” dos alunos a esses objetivos e ao contetdo. O processo educativo
tem no campo das situacOes especificas potencialmente a natureza das interacdes
simbolicamente mediadas e devido a isto abrange a realizacdo de inten¢des matuas,
mesmo nos casos que ndo sdo explicitamente reconhecidos®. Isto é o que acontece sob
condicBGes comunicativas assimétricas, verticais ou "muito controladas" didaticamente.

As ideias esbocadas significa em relacdo com uma alteracdo significativa das
condigdes educacionais, que as mudancas educacionais ndo terdo efeito se ndo se
considera o nivel de comunicacdo educacional, tendo em conta o poder estruturante dos
professores. Apenas ficam nas defini¢es das intencOes e objetivos institucionais que
visam fazer mudancas na pratica pedagdgica, delimitando o papel dos profissionais da
educacdo oferecem a possibilidade de reestruturacdo da educacdo, mas seu impacto é
reduzido a um efeito quase nulo se ndo é considerado o carater especificamente
comunicativo, e neste sentido inacabado, dos processos educativos concretos que
ocorrem dentro das instituicdes.

Essas condi¢cbes de comunicacdo precisas dependem preeminentemente da
educadora e do educador do ponto de vista estrutural. Com vista para uma
transformacdo qualitativa das atividades educacionais, € importante ter em mente o
papel dos sujeitos diretamente envolvidos nestes processos; educadoras, educadores,
alunas e alunos, em virtude de suas participacdes constantes nas interages educacionais
simbolicamente mediadas. Da perspectiva socioldgica, temos de pensar em estratégias
de investigacdo para elucidar empiricamente os postulados teoricos referidos a fim de
ser capaz de explicar os elementos significativos que atuam em mudancas estruturais da
sociedade e no interior das instituicbes dedicadas a educacéo e socializagcdo humana.

CONSIDERACOES FINAIS

Argumentamos, no presente contexto, a tese de que as condigdes socio-
estruturais do processo educativo correspondem de processos interativos
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simbolicamente mediados desde um ponto de vista microestrutural. Mesmo que estes
processos sejam claramente delimitados pelos elementos macroestruturais de legislacdo
e instituicdo da educacdo (e, naturalmente, também pelas condices histdricas e
politicas), qualidade, intencGes, objetivos e contetidos especificos dependem de sujeitos
diretamente envolvidos nestes processos, ou seja, professoras, professores, estudantes e
alunos. Eles sdo o0s elementos estruturantes das comunicagdes educativas. S&o
precisamente eles e especialmente os primeiros, que determinam as condi¢fes gracas as
quais produziram transformacdes, especialmente qualitativas, no contexto educacional e
sistémico. Sempre na base, que na instituicdo educativa se trata em grande parte do
reconstruir e jogar objetivos educativos e conteddos historicamente configurados e pré-
configurados, é claro que, sob qualquer tipo de circunstancias politicas educacionais o
trabalho educacional atenda as metas de concreto estrutural de reproducao, contribuindo
para a estabilidade do sistema socioecond6mico como um todo; um aspecto que vem da
autopreservacao do sistema social e o sujeito. A

dindmica de comunicacdo das a¢Ges humanas garante, no entanto, que estes
processos ao mesmo tempo também tém uma funcdo reflexiva e absolutamente
inaliendvel para sujeitos de alunos. De um ponto de vista interacionista de consideracéo
da educacdo ndo se trata de suprimir a funcdo social reprodutiva, 0 que em si ndo €
negativo. Pelo contrario, é necessario. E preciso alavancar e estender ao maximo as
margens comunicativas para o ato educativo que, por sua vez, tem lugar dentro dos
limites estruturais e institucionais para incentivar as relagdes comunicativas mais
simétricas para todos os envolvidos no processo educativo. Em suma, uma perspectiva
interacionista permite-nos, como podemos ver, inter-relacionar dialeticamente o
individuo com a sociedade, considerando o processo de constituicdo do sujeito como
um processo social no qual ja participa 0 mesmo sujeito de uma forma ativa. Por esta
razdo, a posicdo tedrica do interacionismo simbolico ndo corresponde precisamente a
uma “teoria individualista™.

Uma simples critica das condi¢des macroestruturais e funcdo reprodutiva mesmo
duplamente da educacéo, considerando isso "violéncia simbélica"** ou néo, de fato evita
uma reestruturacao das interagfes da educacao por estar preso em uma posicdo que se
concentra exclusivamente nas condigdes estruturais. Por este motivo, é importante
combinar uma critica macroestrutural com uma perspectiva interacionista das condicdes
educacionais. As "teorias da reproducdo” ou a "teoria educacional radical” sdo
realmente neste sentido "reducionista” ja que eles ndo sdo capazes de "transcender a
linguagem da critica e dominagdo” (Giroux, 1992, p. 64)'2, precisamente porque n&o
incluem a dinamica interativo-comunicativa do processo educacional. E nas interacdes
especificas onde "professores e alunos ddo sentido através das formas histdricas,
culturais e politicas complexos que eles expressam e produzem™ (Giroux, 1992, p. 85)
como o0 autor mencionado argumenta corretamente na linha da discussdo neste trabalho.
S6 uma perspectiva interacionista e, em ultima analise, um paradigma comunicativo
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permite justificar mudancas qualitativas no contexto educacional. Ao mesmo tempo,
entdo pensamos, d&-nos a bagagem metodoldgica e epistemoldgica para elucidar e
explicar a evolucdo destes processos através de uma analise minuciosa dos dados
empirico-positivos obtidos a partir da realidade empirica
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que pertencem ao "jovem" Marx. Marx, K. e Engels, F. (1966). Marx und Engels Studienausgabe I.
Frankfurt: Suhrkamp. P. 140

* E um fato que o autor chama a atencéo para essa idéia uma e outra vez em seus trabalhos cientificos.

> Para 0 argumento preciso das ideias apresentadas nos remetimos a, G. H. (1964). Mind, Self and Society.
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" Ver a detalhada argumentacéo tedrica do autor sobre a concepcéo do ato comunicativo: Habermas, J.
(1981): Theorie des kommunikativen Handelns. Frankfurt: Suhrkamp. Tomos 1 y 2. (particularmente
tomo 1). En castellano: (1984) Teoria de la accion comunicativa. Madrid: Taurus.
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Beliebigkeit psychologischer Theorien durch die Kritische Psychologie | e IlI, Zeitschrift flr
Sozialpsychologie, tomo 8, n® 1 e 2. Pp. 1-22 e 78-97. Com respeito aos enfoques constructivistas em
sentido estricto remitimos a Ausubel e Wygotsky. Ver Ausubel, D. P. (1976). Psicologia Educativa: Un
punto de vista cognoscitivo. México: Trillas; Wygotsky, L. (1979). El desarrollo de los procesos
psicoldgicos superiores. Barcelona: Catedra; e Coll, C. (1990). Aprendizaje escolar y construccion de
conocimiento. Barcelona: Paidds.

% O sujeito sempre pode sair de fato da interagdo, isto é, néo prestar atenc&o e pensar em outra coisa, etc..
19 Foj este erro de classificacdo que tem sido repetida uma e outra vez. Ver F. Munne que sulinha na linha
argumentativa seguida por nos que esta critica ndo esta conforme as intenc¢des teéricas do Interaccionismo
Simbdlico. Munne, F. (1993). Entre el individuo y la sociedad. Barcelona: PPU. Pp. 303 e ss. Ver
também Meltzer, B. N.; Petras, J. W.; Reynolds, L. T. e outros. (1975). Symbolic interactionism. London:
Routledge and Kegan

1 Conceito conhecido e introduzido, como é sabido, por Bourdieu e Passeron para indicar que toda ac&o
pedagogica ¢ violéncia simbodlica, pois obriga a aquisi¢do de uma “cultura arbitraria" e além disso, obriga
ao sujeito a rendncia do seu ponto de vista dos desejos e necessidades préprias e exige do aluno uma
simples subordinago. Ver Bourdieu, P. y Passeron, J. C. (1970) La Reproduction Eléments d'une théorie
du systéme d'enseignement, Paris, Minuit. Do nosso ponto de vista, esta classificagdo corresponde apenas
a uma concepcdo de acdo pedagogica instrumental-estrategica, fornecendo especificamente para fins
unilaterais por parte das instancias educacionais.

12 Estamos de acordo com a apreciacdo deste autor, ja que concentram-se apenas no nivel macrostructural
em sua analise. Mas n6s pensamos que esta critica também é neceséria, embora esta critica tem de ser
definida e complementada com una perspectiva interaccionista.
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