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Resumo: Este artigo aborda a tematica formagao continuada por meio do
dialogo com profissionais do contexto escolar. Busca compreender as
praticas educativas para a inclusao dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na Rede
Municipal de Cachoeiro de Itapemirim-ES, e suas articulacbes com as
propostas formativas encaminhadas pela gestdo de Educacido Especial.
Sustenta-se na teoria da agdo comunicativa do alemao Jirgen Habermas.
Utiliza o estudo de caso como perspectiva metodolégica. Para a coleta de
dados, usou-se a entrevista semiestruturada buscando construir espacos
discursivos com os profissionais. Destacam-se como resultados a necessidade
de novos/outros espacos para formacao continuada, envolvendo professores
regentes de turma, pedagogos e gestores, com participacdo da familia, e
potenciando o trabalho colaborativo nas escolas, e, como apontamentos
futuros, a construcdo de um curriculo de formacdo continuada a ser
desenvolvido, levando em consideracdo as diferentes possibilidades
apontadas pelos profissionais.

Palavras-Chave: Inclusdo escolar. Formacido continuada. Pratica
pedagdgica.

CONTINUOUS FORMATION UNDER THE PERSPECTIVE OF
SCHOLARLY INCLUSION: CHALLENGES AND POSSIBILITIES

Abstract: This paper approaches the theme continuous formativon through
dialogues with professionals in the school context. It aims to understand the
educational practices for the inclusion of students with deficiency, global
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development disorders and high abilities/super-endowment, in the
Municipal Education System of Cachoeiro do Itapemirim-ES, Brazil, along
with the articulation of those practices with the formative proposals by the
Special Education management. German Jirgen Habermas’ communicative
action theory 1s their theoretical support. Study case is used as a
methodological perspective. Data collection used semi-structured interview,
in order to constitute speech spaces with the professionals. As results,
stands out the necessity of new/other spaces for continuous formation,
comprehending class-monitor teachers, pedagogues, and managers, with
family participation, thus potentiating collaboration work in the schools and
as future notes the construction of a continuing education curriculum to be
developed, taking into account the different possibilities pointed out by
professionals.

Keywords: Scholarly inclusion. Continuous formation. Pedagogical practice.

1 Introducao

Os debates recentes sobre formacio continuada de professores para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/ superdotagao indicam caminhos que ainda precisam ser
percorridos, visto que, em muitos casos, se evidenciam desafios para o
trabalho docente (GUASSELLI, 2014; SILVA, 2015; CAMIZAO, VICTOR,
2015; KAUTSKY; 2016).

Em sua pesquisa, Kautsky (2016) destaca quanto a pratica cotidiana
das escolas que essa é marcada por questdes objetivas que dificultam o
trabalho docente. Ressalta, ainda, quao desafiador é pensar em uma
formacdo que envolva todos os profissionais do sistema de ensino,
considerando as angustias deles por mais conhecimento, assim como é arduo
para o docente realizar um planejamento considerando a perspectiva da
inclusao escolar.

As legislacdes sobre a formacio de professores (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n.° 9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial e Continuada, de 2015, e o Plano Nacional de
Educagao que tem por vigéncia o periodo de dez anos, 2014-2024) tém
impelido mudangas no atendimento dos sujeitos publico-alvo da educacao
especial (PAEE). Se antes se buscava aumentar o nimero de matriculas,
permitindo o acesso desses alunos nos espacos escolares, hoje a preocupacao
estd na maneira como os alunos estdo aprendendo, conforme sinalizam
Caiado e Laplane (2008).

Prieto (2007) destaca que esse crescimento tem auxiliado os 6rgios
federais, estaduails e municipais a se preocuparem mais com a qualificacido
de seus profissionais.
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O panorama da evolucido dos direitos legais e de matriculas dos
alunos com necessidades educacionais especiais? nas escolas
comuns tem contribuido muito para que a formagéo dos professores
com conhecimentos sobre o atendimento dessa populacgdo seja uma
preocupacdo de vulto nacional (PRIETO, 2007, p. 85).

Assim, diante das mudancas, um dos grandes desafios postos
atualmente envolve a formacdo dos profissionais da educacdo diante da
necessidade de novas/outras praticas pedagégicas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial e
Continuada em nivel Superior de Profissionais do Magistério instituem que

[...] as instituicdes formadoras em articulacio com os sistemas de
ensino, em regime de colaboracio, deverdo promover, de maneira
articulada, a formacdo inicial e continuada dos profissionais do
magistério para viabilizar o atendimento as suas especificidades
nas diferentes etapas e modalidades de educacéo béasica (BRASIL,
2015, p. 3).

Portanto, universidades e pesquisadores precisam assumir a
responsabilidade de problematizar e repensar os modelos sobre formacao
continuada. Gomes (2014) destaca que a formacdo continuada ligada as
pesquisas e projetos de extensdo desenvolvidos na/pela universidade pode
contribuir significantemente para as mudancas nas escolas.

Em 2011, uma parceria entre a Secretaria de Estado de Educacao do
Espirito Santo (SEDU) e a Universidade Federal do Espirito Santo culminou
em curso para a formacdo continuada dos profissionais gestores e técnicos
da rede publica de Educacido Especial, envolvendo 113 profissionais de 71
municipios, de 11 Superintendéncias Regionais de Educacao. Amparado pela
perspectiva da pesquisa-acao colaborativo-critica, o curso teve 200 horas de
duracdo (entre atividades presenciais e nfo presenciais), com 92,03% de
aproveitamento de participacio (ALMEIDA; ROCHA; SILVA, 2012). Depois
de terem concluido esse curso, os profissionais envolvidos tiveram de
elaborar e implementar planos de trabalhos como forma de potencializar a
formacao continuada de outros profissionais da educacdo em seus locus de
atuacao.

Encerrada essa parceria, foi desenvolvida, no periodo de 2013-2017,
uma pesquisa® enfocando os projetos e acbes formativas construidas e
implementadas pelos gestores de trés Superintendéncias Regionais de
Educacido (SREs): Afonso Cldudio, Cachoeiro de Itapemirim e Guacui,
visando analisar desafios e possibilidades na construcgao de outros modos de

4 0 termo Necessidades Educacionais Especiais foi utilizado nesse momento por se tratar da terminologia
utilizada antes da Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), que
alterou o publico-alvo.

5 Financiada pelo CNPq (Chamada: MCTI/CNPQ/Universal 14/2014).
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conceber e constituir formacoes continuadas de profissionais da educacio e
gestores publicos de Educacgao Especial.

Anilises de producdes anteriores do grupo de pesquisa (ALMEIDA,
ALVES, ZAMBOM, 2014; ALVES, 2014; ALVES, BARROS, ALMEIDA,
2015) destacam a necessidade de potencializar a formacdo continuada e a
inclusao dos alunos publico-alvo da Educacao Especial nos municipios
pertencentes a SRE de Cachoeiro de Itapemirim®.

Assim, neste estudo voltamos nosso olhar para a SRE de Cachoeiro de
Itapemirim, mas especificamente o municipio em questao. Buscando
aprofundar nossas concepgdes sobre as agbées formativas desenvolvidas,
procuramos analisar os modos como as praticas educativas dos profissionais
das escolas da Rede Municipal de Educacao se articulam e sustentam
propostas e acgbes formativas. Desse modo, buscamos responder de que
forma é possivel construir um curriculo de formacdo ante o entendimento
mutuo entre os diferentes profissionais que vivenciam, em sua pratica
educativa, a inclusdo dos alunos PAEE. Interessa-nos saber qual formacao
emerge a partir dos discursos dos profissionais da escola, pois se almeja
formacao “as avessas”, ou seja, que parta das praticas desses profissionais
para depois voltar o olhar sobre o que a gestdo municipal vem fazendo.

Mediante o que foi posto, este artigo busca problematizar a formacao
continuada dos profissionais envolvidos na escolariza¢do dos alunos PAEE
no municipio em destaque, apresentando um dos momentos vividos, o qual
nos ajuda pensar as demandas presentes nos discursos dos sujeitos que
vivenciam uma pratica inclusiva. Desse modo, focaliza os desafios e as
possibilidades presentes no contexto educativo de seis escolas,
pela perspectiva do agir comunicativo de Habermas (1987).

O texto a seguir estda organizado em trés itens: o primeiro traz o
dialogo sobre o referencial metodolégico e os instrumentos para a coleta de
dados; no segundo, apresentam-se os dados que emergiram na pesquisa; e,
no terceiro e ultimo, sinalizam-se o que foi observado e os caminhos a serem
seguidos.

2 Ac¢ao comunicativa e estudo de caso: aproximacées tedérico-metodolégicas

Sustentamos nosso estudo na perspectiva habermasiana da acao
comunicativa. Habermas (1987) defende uma nova racionalidade:

Essa racionalidade comunicativa exprime-se na forca
unificadora da fala orientada ao entendimento mutuo, discurso
que assegura aos falantes envolvidos um mundo da vida
intersubjetivamente partilhado e, ao mesmo tempo, o horizonte

& A SRE de Cachoeiro de Itapemirim abrange 12 cidades: Cachoeiro de Itapemirim, Castelo, Iconha,
Vargem Alta, Muqui, Atilio Vivacqua, Rio Novo do Sul, Mimoso do Sul, Presidente Kennedy,
Itapemirim, Jerbnimo Monteiro e Marataizes.
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no interior do qual todos podem se referir a um nico e mesmo
mundo objetivo (HABERMAS, 2004a, p. 107).

Essa concepcao de racionalidade comunicativa lanca-nos outra
versao para a constituicdo de processos de formacdo continuada de
profissionais da educacao. E possivel conceber que, no planejamento das
formacoes, o0s pressupostos tedrico-metodoldgicos, muitas vezes,
reproduzem os fins estratégicos da abordagem instrumental-positivista.

Para Habermas, a construcao de conhecimentos que buscam o
entendimento mutuo somente é possivel pela via do discurso. Nessa
perspectiva, na esfera do discurso, os argumentos sao levantados sobre os
atos de fala dos sujeitos, no intuito de fundamentar pretensbées de
validade. No pensamento de Habermas (2003), o discurso é um momento
filoséfico privilegiado em que os sujeitos (sociais) sdo atores-agentes do
conhecimento com base no mundo vivido. Assim, seguindo essa
perspectiva habermasiana, voltamos o nosso olhar sobre os profissionais
das escolas, a fim de estabelecermos uma escuta dos diferentes discursos
existentes nesses espacos, potencializando esses sujeitos como produtores
de conhecimento.

Para tanto, em nossa pesquisa, o estudo de caso se destaca como
opcdo metodolégica, permitindo aprofundamento analitico do objeto e
buscando entender os encaminhamentos para as formacées continuadas, da
elaboracio a efetivacdo das propostas. Permite-nos também a imersdo na
realidade buscando possiveis caminhos. Estudos recentes sobre a formacao
continuada de profissionais da educacio (ROCHA, 2013; GRAZIOLA
JUNIOR, 2016; CREPALDI, 2008; DIAS, 2012) também tém apostado no
estudo de caso como referencial metodolégico capaz de contribuir no avango
do conhecimento da formacgao continuada.

Sobre as vantagens dessa metodologia, Rocha (2013, p. 55) destaca
que “[...] enfatiza o contexto em que o objeto se encontra, considerando os
aspectos, elementos e dimensdes que emergem da realidade ou fato real”.
Assim sendo, pensando em nosso objetivo de problematizar o processo de
formacao continuada, acreditamos que, por meio de uma imersao sobre o
contexto oportunizado por essa op¢do metodolégica e o didlogo com os
diferentes profissionais, foi possivel focalizar os desafios e as possibilidades
presentes no contexto educativo de seis escolas, pela perspectiva do agir
comunicativo de Habermas (1987).

Como instrumento para a coleta de dados, utilizamos entrevistas
semiestruturadas, assim nosso primeiro movimento foi dialogar com os
profissionais das escolas. Nossa primazia foil selecionar profissionais que ja
tiveram participado de no minimo um processo formativo realizado pela rede
municipal de educacao. A vista disso, selecionamos os participantes por meio
de uma listagem inicial montada com dados disponibilizados pela Seme e de
visitas as escolas. Ao todo percorremos 11 unidades de ensino, pertencentes
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a sete regides geoescolares?, ouvindo um quantitativo de 26 profissionais.
Para esse momento, selecionamos quatro das regidoes geoescolares visitadas,
totalizando para este texto o dialogo com 16 participantes, sendo duas
gestoras, trés pedagogas, cinco professoras regentes de turma, duas
professoras do AEE e quatro cuidadorass.

Assim, buscamos simultaneamente uma analise baseada na
intersubjetividade, no dialogo constante entre autores da literatura e
autores do contexto.

No lugar do sujeito solitario, que se volta para objetos e que, na
reflexdo, se toma a si mesmo por objeto, entra ndo somente a idéia
de um conhecimento linguisticamente mediatizado e relacionado
com o agir, mas também o nexo da pratica e da comunicacio
quotidianas, no qual estdo inseridas as operacdes cognitivas que
tém desde a origem um carater intersubjetivo e a0 mesmo tempo
cooperativo (HABERMAS, 2003, p. 25).

3 O que emerge no cotidiano das escolas: a voz dos profissionais

Um dos desafios na construcdo de espagos discursivos com o0s
profissionais por meio das entrevistas, nos quais procuramos sustentar nos
principios da teoria do agir comunicativo, diz da necessidade de participacao
de todos os sujeitos em condicdo de igualdade no discurso (HABERMAS,
1987). O pensamento habermasiano nos instiga ao didlogo com os diferentes
sujeitos, possibilitando melhor compreensdo das propostas e agoes
formativas considerando a inclusao dos alunos PAEE.

Nos momentos de escuta dos profissionais, observamos desafios que
precisam ser enfrentados no cotidiano das instituicoes de ensino. Dessa
maneira, pretendemos evidencia-las no intuito de pensar possibilidades de
combate e buscamos um exercicio de autorreflexio critica, acreditando que,

[...] somente através da critica, compreendida como auto-reflexio
e autoquestionamento, é que os momentos reprimidos, ocultos,
distorcidos pelo processo histérico do conhecimento podem ser
recuperados, reelaborados, conscientizados, permitindo
redescobrir o interesse fundamental, o da emancipacio
(FREITAG; ROUANET, 2001, apud ALMEIDA, 2010, p. 53).

Para tanto, organizamos esse espago discursivo em trés eixos:

o as acoes de formacoes na rede;
o o que os profissionais esperam das formacoes;
o indicios de trabalho colaborativo na construcao de um curriculo de

formacao continuada.

7 S0 blocos de escolas divididos em 18 regides no municipio. Esta foi uma opgao realizada pelo sistema
como forma de organizacao, ndo sendo informado o critério estabelecido para a divisdo dessas regides.

8 Utilizam-se substantivos, pronomes e numerais no feminino, pois a pesquisa contou com participantes
mulheres.
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Nessas categorias, destacam-se, como ja mencionado, desafios a serem
enfrentadas no dia a dia das institui¢des de ensino, bem como possibilidades
de enfrentamento evidenciadas pelos entrevistados.

3.1 As agoes de formagoes na rede

No que se refere as formacoes desenvolvidas na rede de ensino,
observa-se que os profissionais relatam insatisfacdo quanto a falta da
formacao continuada para todos que vivenciam a inclusao escolar. Destaca-
se das falas dos pedagogos e professores regentes de turma a insuficiéncia
de espacos para a formacao continuada.

Ao tracarmos um perfil dos profissionais, observamos que muitos
possuem mais de dez anos de profissdo, supondo, desse modo, docentes com
formacao inicial sem disciplinas que focalizassem a escolarizacao dos
sujeitos PAEE, pois a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacgao Inclusiva foi implementada em 2008, garantindo a esses
sujeitos o direito a matricula nas redes de ensino. Portanto, quando essa
politica passou a ser vigorada no municipio, esperaram-se da prefeitura
acoes para a formacio continuada dos profissionais, visto que esse mesmo
documento destaca que os professores devem ter formacdo, inicial ou
continuada, e ofertar conhecimentos possibilitando o desempenho da funcéo
docente com os alunos PAEE.

Ao pensar a formacao dos professores de Educacao Especial, é preciso
considerar que, “[...] para atuar na Educacdo Especial, o professor deve ter
como base da sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para
o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area” (BRASIL, 2008).
Sendo assim, evidencia-se a importancia de haver proposta de formacao
para o professor que atua com os sujeitos PAEE e essa parta das
necessidades e demandas oriundas do cotidiano escolar desses profissionais.

Evidencia-se, por meio de editais de formacbes anteriores, que, no
municipio investigado, as Ultimas formagoes continuadas sao destinadas aos
professores de AEE e prioritariamente aos profissionais cuidadores, como
destacado na fala dos entrevistados:

[...] ndo tem [formacdo] para os professores, que é um publico que
necessita dessa formacdo também, ndo existe. Porque as vezes o
professor, ele esta na sala de aula, ele tem que incluir o aluno no
ensino regular, mas ele nao sabe como fazer porque ele ndo tem
formacédo pra isso, a menos que ele procure por conta prépria. [...] E
ai, esta tendo a formacao para os cuidadores, td. Ano que vem é um
outro cuidador que vai pra essa escola, o cuidador néo continua
nessa escola, o aluno continua nessa escola. Qual a orientacdo que
eu vou dar para o cuidador que chegar, se eu nao recebi essa
formacgdo também? Entio, eu acredito que a formacgado nio deveria
ser apenas exclusiva para os cuidadores. Nesses momentos deveria
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estar pelo menos os pedagogos juntos pra que ele possa também
fazer essa articulacdo (PEDAGOGA).

No geral, os participantes se questionam sobre como desenvolver os
papéis que lhes sdo cabiveis, sem o incentivo a uma formacdo continua.
Sobre o papel do pedagogo, por exemplo, Alarcdo (2003) acentua que, na
perspectiva de escola inclusiva, deve auxiliar no coletivo dos profissionais da
escola.

No que concerne ao cuidador, que se configura como profissional de
apoio a inclusdo escolar, observamos que o seu surgimento se da devido ao
aumento do nimero de matriculas dos alunos PAEE e, apesar de recente,
mostra-se um tanto conflituosa (LOPES, 2018). Isso porque observamos
equivocos na atuacado desses profissionais, que se sentem responsaveis por
questées que nao sido de sua al¢cada, como as de cunho pedagdgico, e se
cobram por 1sso.

Essa inversao entre o papel do cuidador e do professor regente torna-
se clara também nas falas dos docentes, os quais ja declararam que
precisam de formacao, mas acabam atribuindo a outro profissional presente
no dia a dia, na sala de aula — o cuidador — a responsabilidade pelo aluno
PAEE. A tensio entre esses profissionais aumenta pelo fato de os cuidadores
estarem sendo privilegiados por esses espacos formativos.

Assim, quando indagados sobre as mudancas necessarias para uma
melhoria na formacio continuada desenvolvida pelo municipio, deparamos
com as seguintes respostas: “[...] o nome ja diz, inclusdo. E incluir as partes
que estao de fora, os professores PEB-A, os auxiliares, os pedagogos e os
gestores, o nome ja diz, inclusdo” (GESTORA), “[..] principalmente o
professor que trabalha com a gente, tem muitos que nao sabem lidar assim
como a gente. Eu acho que o professor também deveria trabalhar junto com
a gente nessas formacoes” (CUIDADORA).

Quando dao essas capacitacées, elas tém que deixar uma abertura
pro gestor e pro pedagogo participar. Por mais que seja opcional,
mas eles deixando, essa deixa de opcional ou ndo, vocé vai saber
quantos gestores estdo interessados e quantos pedagogos estio
interessados. Porque depois ndo adianta o gestor ou o pedagogo ir
na SEME e questionar, ah, mas eu nio sei disso. Ndo sabe por que
nao fez a capacitagio, mas o municipio ofertou. A partir do
momento que haver esse adentro, muitas coisas vao melhorar

(GESTORA).

Nota-se que os profissionais privilegiados por esses espacos de
formacado reconhecem a necessidade de outros sujeitos participarem desses
momentos e 1sso nos diz do tipo de trabalho que se pretende realizar na
escola, de ajuda mutua, onde todos tenham acesso ao conhecimento. Isso
porque, para Garcia (2011), selecionar o acesso as formacdes de grupo
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especifico diminui a responsabilidade dos demais profissionais na inclusao
dos alunos.

E importante salientar que a Rede Municipal de Ensino de Cachoeiro
de Itapemirim se constitui como municipio-polo por meio do Programa
Educacao Inclusiva: Direito & Diversidade (BRASIL, 2005), no sul do estado
do Espirito Santo, e tem a funcio de “[...] estabelecer parcerias para o
planejamento e a execugao do Curso de Formacgao de Gestores e Educadores,
garantindo a oferta de vagas para professores das redes federal, estadual,
municipal e particular de ensino” (BRASIL, 2005, p. 11). No entanto, nota-se
que isso nao vem acontecendo, visto que ndo ha formacoes para todos os
profissionais.

Assim, notamos formacdo com caracteristicas de racionalidade
cognitivo-instrumental, segundo Habermas (1987): refere-se aos meios
utilizados para chegar ao fim desejado por manipulag¢ido; os individuos
atuam segundo os proprios interesses em detrimento do outro, ou seja, nao
ha relacdo com as demandas dos profissionais envolvidos, visto que nem
todos sao privilegiados com esses espacgos; vemos esses profissionais
silenciados em seus locais de atuacao, desconsiderando-os como produtores
de conhecimentos. Assim, precisamos potencializar a autonomia deles,
propiciando uma pratica educativa embasada nas concepgbes de sujeitos
reflexivos, criticos e responsaveis pelo processo de aprendizagem
(CONTRERAS, 2002). Portanto, apostamos na sustentacio da racionalidade
comunicativa (HABERMAS, 1987) e na interacio entre os envolvidos pelo
entendimento mutuo na construcao de um curriculo de formacao para os
diferentes profissionais da educagao que incorpore a dimensao da inclusao
escolar.

3.2 O que os profissionais esperam das formagées

Outro desafio manifestado em nossa investigacdo diz respeito ao que
os profissionais esperam dos espacos formativos e a esperanca que
depositam nesses momentos. Ao serem questionados acerca da visdo que
tém sobre o que ja vem acontecendo, observamos que, mesmo reconhecendo
os pontos positivos e as contribuig¢bes geradas nesses momentos formativos,
os participantes reconhecem o que pode melhorar. Isso porque eles nio estio
sendo ouvidos nos seus lécus de atuagao sobre as principais dificuldades que
enfrentam no cotidiano de suas escolas e essas queixam constituem ponto de
partida, contetudo a ser contemplado em outra ocasiao.

A principal dificuldade é essa: Como trabalhar? Como que eu vou
fazer? Como que eu vou ensinar Histéria, Ciéncias e Geografia pra
um aluno Down, pra um aluno autista? Como que eu vou fazer
isso? (PEDAGOGA).

[...] trabalhar mais em especialidades, porque o que mais pega hoje
é especialidades e tem muitas assim diferentes, né? Tem criancas
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que tem trés, quatro especialidades que a gente nao sabe como
lidar com isso, fazer as formacées especificas. Eu ja trabalhei com
sindrome de Down, mas como essa sindrome, como essa sindrome
de Down dessa criangca nunca. Estou perdida, perdidinha,
perdidinha. Entdo, tem dias que eu ndo sei o que eu faco
(CUIDADORA).

[...] A gente precisa de mais conhecimentos das sindromes, a gente
precisa ouvir especialistas que nos falem melhor sobre essas
sindromes, eu sei que, por exemplo, o autismo, até os especialistas
conhecem pouco, mas a gente precisa de um conhecimento mais
especifico, ndo em nivel médico ou psicolégico, mas pelo menos
assim: quails sdo os sintomas, reacoes e atitudes, a gente precisa
(PROFESSORA AEE, grifo nosso).

Essas falas mostram que o que se espera dessas formacdes ¢é
aprofundar e construir conhecimentos de como trabalhar, como fazer, e,
assim, esperam a solucdo ja estabelecida em suas principais demandas.
Lagar (2012) nos ajuda a refletir sobre o papel da formacdo continuada e
acentua que esta nao se refere a acimulo de saberes, mas a constituicao de
conjunto de conhecimentos que, aliados a pratica profissional, dialogam com
a realidade, o que reforca a necessidade de estabelecer um movimento de
escuta desses participantes.

Nesse sentido, corroboramos a ideia de que essa formacao “[...] ndo se
constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas
sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas”
(NOVOA, 1995, p. 25).

Habermas (1987, p. 24) assegura que “[...] a racionalidade tem menos
a ver com o conhecimento, ou com a aquisicao de conhecimento, e mais com
a forma como os sujeitos capazes de linguagem e de acdo fazem uso do
conhecimento” (traducfo nossa). Assim, Habermas afirma que, mais do que
aumentar o numero de formacdes e direcioni-las a temas especificos,
importa entender de que modo elas, de fato, contribuirdo para suas praticas.

Na qualidade de seres pensantes, somos tomados de intencionalidades
que dizem do lugar que ocupamos. Assim, cada profissional, levando em
consideracdo as suas particularidades/intencionalidades, vai esperar algo
diferente das formacgées, tendo em vista o cargo que ocupa. Por isso, é
comum tanto um pedagogo ter dificuldade de como articular, de maneira
adaptada, os contetudos relacionados as diferentes areas do conhecimento,
quanto um cuidador se questionar sobre como manusear uma sonda.

Em contrapartida, autores que se debrucam nos estudos dessa
tematica revelam que a area de Educacao Especial vem sendo atravessada
por politicas capitalistas em que o interesse dos envolvidos nao esta sendo
respeitado e pouco articulado com o contexto social, fragmentado e sem base
tedrica. Tudo isso gera significativos impactos no fazer docente, perdendo,
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em muitos casos, o sentido do trabalho (GONCALVES, 2008; LUCIO, 2013;
PADILHA, 2013; SILVA, 2016).

Essa ideologia politica, camuflada em alguns modelos de formacao
continuada, faz com que muitos participantes nao atribuam sentido a ela,
como bem destacou Lucio (2013). A autora revelou, em sua pesquisa, que 0s
professores nao se identificavam com os cursos oferecidos e que a queixa do
despreparo dos participantes poe em cheque a eficacia desses cursos que
escondem questoes de ordem sociopolitica.

Dessa maneira, questionamo-nos sobre até que ponto tem sido
cumprido o carater formativo com as formacgdes que estdo sendo
desenvolvidas. Os profissionais estdo sendo formados para o trabalho com a
diferenca ou apenas informados? Reconhecemos a urgéncia de rompermos
com diversos modelos existentes e criarmos uma politica “as avessas”, de
baixo para cima, considerando aspectos relacionados ao contexto escolar.

Precisamos potencializar uma formacdo que seja gerida em ambito
escolar, com base nas necessidades docentes, e propicie uma construcao
coletiva de saberes e fazeres. A formacdo em contexto favorece a
aprendizagem e a superacao das dificuldades existentes mediante a reflexao
critica dos professores sobre a pratica.

Concordamos com Gongalves (2008, p. 261), ao defender que a
“[...]Jpratica é o ponto de partida para pensarmos, dentro de um coletivo,
como se apresentam as questdes macrossociais que afetam a organizacao da
escola e desenham as demandas do cotidiano escolar, com vistas as
transformacgoes da realidade”. Desse modo, acreditamos que cada escola
deva decidir entre os seus membros as questdes e conteido a serem
discutidos em momentos coletivos de estudos, visto que cada unidade escolar
possui suas questoes emergentes.

3.3 Indicios de trabalho colaborativo na construgdo de um curriculo de
formacgao continuada

Os momentos até aqui apresentados destacam-se como obstaculos a
serem superados pela rede municipal de ensino. Contudo, como destacado
anteriormente, encontraram-se nas falas dos profissionais envolvidos
elementos considerados possibilidades de mudancas, indicando novos
caminhos possiveis. Assim, tratamos, neste topico, da perspectiva
colaborativa como caminho a pensar a formacio continuada, levando em
consideracao a troca de experiencia oportunizada pelo dialogo com o outro.

Autores que se debrucam em pesquisar questées relacionadas a
educacao especial tém abordado que o ensino colaborativo apresenta
resultados significativos no que se refere a formacido continuada, o que
contribui para a aprendizagem e a inclusdo dos alunos (RABELO, 2012;
VILARONGA, 2014).

Entre os diversos tipos de colaboracao que podem existir, destaca-se a
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relacdo entre familia e escola: “[...] Eu penso no trabalho junto com a mae;
com a familia, tem que ter essa interacdo entre professor, cuidador e
familia” (CUIDADORA); “[...] Falta do municipio esse olhar diferenciado, eu
diria entrelacado entre a ferramenta que é a oficina — pai, as escolas que
fornece o produto — o aluno, e fazer aquele intercambio de informacoes”

(GESTORA).

[..] eu acho que merecia fazer um estudo do que realmente é
necessario para o professor saber dentro da escola e até para os
pais também, mas eu acho que as formacbes sdo mais voltadas
paras as préaticas de como ensinar, ai ta. O professor aprende como
ensinar, ai, quando o professor chega na sala de aula e nio vé
condigbes para proceder a pratica, ele abandona. Entéo eu acho que
o municipio tinha que fazer uma pesquisa melhor [...] os cursos de
formacoes tém que ser para isso, s6 que essas escutas tém que ser
em grupos menores, e aos poucos (PROFESSORA AEE).

Notam-se, nos trechos destacados, indicios de trabalho colaborativo a
ser criado por escola e familia. Envolver os familiares na formacao dos
profissionais e nas praticas das escolas pode beneficiar o crescimento
profissional e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos. Segundo
Rabelo (2012), as experiéncias de ensino colaborativo funcionam como
estratégia rica para a formacao continuada com professores: o contato com a
familia do estudante e sucessivamente o apoio desses familiares sio
fundamentais ao sucesso de propostas de trabalho colaborativas.

Ainda sustentando esse compartilhamento como favoravel a formacgao
docente, apoiamo-nos em Gatti (2008, p. 57, grifo nosso), que ressalta: “[...]
tudo que possa oferecer ocasiao de informacao, reflexao, discussio e trocas
que favorega (sic) aprimoramento profissional, em qualquer de seus angulos,
em qualquer situacdo [...]” é 6tima opcéo para a formacio continuada.

Segundo a teoria habermasiana, o conceito de discurso refere-se aos
argumentos e ao que se pretende dizer por meio dos atos de fala, ou seja,
quando os participantes, por meio de racionalidade comunicativa, expoem
seus pensamentos e opinides pelo ato de fala ou pelo texto escrito
(ALMEIDA, 2010). Assim, as duvidas encontradas pelos docentes sobre as
especificidades e diferentes sindromes existentes podem ser sanadas através
de espacos discursivos entre os profissionais da escola e familiares dos
alunos PAEE. Apostamos que, nos momentos de troca dos diferentes modos
de pensar sobre uma sociedade de igualdade e democracia, avancamos na
construcio de praticas colaborativas que assegurem aos “[..] falantes
envolvidos um mundo da vida intersubjetivamente partilhado e, ao mesmo
tempo, o horizonte no interior do qual todos podem se referir a um Unico e
mesmo mundo objetivo” (HABERMAS, 2004, p. 107).

A vista disso, acreditando na colaboracdo como mecanismo capaz de
potencializar a inclusdo escolar, ressaltamos a necessidade de mudancas
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contextuals em que a pratica do coensino seja estimulada e incentivada
como processo de formacdo continuada (VILARONGA, 2014).

4 Consideracoes Finais

Esta pesquisa procura compreender como as praticas educativas para
a inclusao dos alunos PAEE se articulam e sustentam propostas e acoes
formativas para os profissionais da educacao.

Com base nos dados apresentados, cabe-nos pensar novas/outras
possibilidades para a formacgdo continuada a partir do que emerge dos
discursos e das necessidades dos profissionais entrevistados. Confiamos no
potencial do dialogo e do trabalho em equipe, para potencializar momentos
de formacio continuada, visto que, no contato, na troca com o outro, nos
fortalecemos e crescemos profissionalmente, como destaca Névoa (1992, p.
26).

A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos
de formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando. O didlogo entre os professores é fundamental para
consolidar saberes emergentes da pratica profissional.

Acreditamos que, antes de elaborar/pensar sobre as formacoes
desenvolvidas, é necessario da secretaria um movimento de escuta dos
profissionais sobre suas demandas. Oportunizar momentos de trocas entre
os profissionais da escola e/ou das escolas pode configurar-se como espacos
privilegiados, de formacao da/na escola, momentos de formagao em contexto.

Deve-se reconhecer o que o municipio vem desenvolvendo em relacao
a formacao continuada, apesar do que falta ser percorrido. Os resultados
parcials apontam a urgéncia de espacos e propostas para formacio,
contemplando todos os profissionais que atuam com os sujeitos publico-alvo
da Educacdo Especial. Esperamos que essas formacodes contribuam para
mudar a pratica docente com trabalho colaborativo a ser criado pela escola e
familia.
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