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FORMAGAO INICIAL: A CONCEPGAO DO PROFESSOR REFLEXIVO

Deize Heloiza Silva Degrande!'’, Alberto Albuquerque Gomes?

Resumo: Este artigo aborda reflexdes acerca da formacao inicial de
professores, desde a racionalidade técnica a racionalidade crito-
reflexiva. A partir desse pressuposto, surge-nos a seguinte
indagacdo: Qual a importdncia de se proporcionar uma formacgao
inicial que seja critica-reflexiva? Desta forma, nosso objetivo é refletir
sobre a formacao inicial dos professores (as) para atuagao em escolas
publicas. Para tal, optamos pela revisao bibliografica como método de
pesquisa, com base em autores que nos guiaram a uma compreensao
mais aprofundada sobre a busca de um processo de formacao
docente voltado para a reflexao e desmistificacao da racionalidade
técnica que atinge as escolas publicas. No decorrer do estudo
analisamos as concepgoes do papel do professor na educacao, que
nos guiaram a resultados que mostram as principais influéncias que a
formacao inicial tem enfrentado e qual a necessidade de preparar
profissionais com conteudo tedrico e pratico, aptos para atuarem nas
escolas publicas brasileiras.

Palavras-chave: Formacao Inicial de professores. Racionalidade
técnica. Professor critico - reflexivo

INITIAL FORMATION: THE REFLECTIVE TEACHER'S CONCEPTION

Abstract: This article deals with reflections on the initial formation of
teachers, from technical rationality to critical-reflexive rationality.
From this assumption, we find the following question: What is the
importance of providing an initial formation that is critical-reflexive?
In this way, our objective is to reflect on the initial formation of the
teachers (as) to act in the public schools. In order to do this, we
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opted for a bibliographical review as a research method, based on
authors who guided us to a deeper understanding of the search for a
teacher training process focused on the reflection and demystification
of the technical rationality that affects public schools. In the course of
the study, we analyzed the conceptions of the teacher's role in
education, which guided us to results that show the main influences
that the initial formation has faced and the need to prepare
professionals with theoretical and practical content, able to work in
Brazilian public schools.

Keywords: Initial Teacher Training. Technical Rationality. Critical -
reflective teacher

INTRODUCAO

As publicacdes acerca da formacdo de professores tém sido
recorrentes em apontar os diversos e inquietantes problemas
vivenciados nos dias atuais. Afinal, ndao se trata de uma simples
preocupacdo. Os Ultimos dados que tém sido divulgados pelos orgaos
publicos sao alarmantes e estdo presentes em noticias e capas de
revistas.

Segundo os dados do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2018),
nos ultimos anos tem-se verificado uma queda brusca de matriculas
nas licenciaturas, devido aos problemas gerados pelos baixos salarios
a esta profissao, bem como a falta de perspectiva na carreira, as
péssimas condicOes de trabalho e as politicas publicas empreendidas
até entdo, todos estes e outros fatores ndao tém sido capazes de
reverter esse quadro de crescente desvalorizagao.

Embora a formagdo de professores nao seja objeto de politicas
eficazes, temos que considerar que para melhorar a formacao
docente é urgente que tenhamos uma visao holistica dessa formacao,
ou seja, uma visdo teodrico-pratica que supere o racionalismo
tecnicista que se tem grassado nos cursos de licenciatura. Os
proprios estudantes, ao longo de sua formacao, percebem essa
lacuna e clamam por uma nova postura em relacao aos projetos de
formagao em nivel superior.
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Uma relagdo constante entre a teoria e a pratica, entre o
campo escolar e o campo universitario, exige que as instituicdes de
ensino superior atentem para a urgéncia de superar essa ldgica
tecnicista que impera no ambiente formador. Ou seja, apostar numa
formacao inicial que prepare os profissionais da educacao para
atuarem de forma critica-reflexiva e menos tecnicista nas escolas
publicas é de extrema importancia em uma sociedade que esta em
constante luta por transformacgoes.

Para melhor entendermos a construgao do tornar-se professor,
nos apropriaremos do que Schon?® (1997) chama de modelos de
racionalidade técnica e reflexiva na formacdo inicial de professores.
Ele defende que a necessidade de se pensar na formacgao inicial e da
propria pratica profissional, deriva de reflexdes oriundas da pratica
exercida.

Schon propde uma pratica de pensamento reflexivo, na qual
os/as professores (as) sejam capazes de descobrir o conhecimento
eficaz a partir do conhecimento produzido ao cumprir uma agao e
refletir sobre o que fez, visto que, no exercicio da reflexdo na
atividade docente se encontra o caminho para superacao de uma
racionalidade mais instrumental.

Desta forma, entendemos que a racionalidade técnica refere-
se a um tipo conhecimento cientifico utilizado como garantia de
explicacOes sobre qualquer assunto. Nesse tipo de reflexao, o
conhecimento pratico perde seu valor, devendo o professor priorizar a
teoria, tornando suas aulas conteudistas, ja que sua pratica é
exercida por meio de normas estabelecidas pré-determinadas.

3 Schon nos chama a atencdo dizendo que [...] € possivel através da observacdo e
da reflexdo sobre nossas acgdes, fazermos uma descricdo do saber tacito que esta
implicito nelas. Nossas descricoes serdo de diferentes tipos, dependendo de
nossos propositos e das linguagens disponiveis para essas descricoes. Podemos
fazer referéncia, por exemplo, as sequéncias de operacbes e procedimentos que
executamos; aos indicios que observamos e as regras que seguimos; ou O0s
valores, as estratégias e aos pressupostos que formam nossas "teorias da agdo".
(SCHON, 2000, p. 31).
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Outro fator responsavel pelo desencantamento por esta
profissdo consiste na precarizacao das politicas publicas responsaveis
com a formacgao inicial dos novos profissionais da educagao, o0s
interesses econdmicos das instituicbes que as subsidiam e as
situacOes adversas do ambiente escolar e social colocam a prova essa
concepgao de atuacao reflexiva do professor (a), que se encontra
despreparada, desorientando suas funcdes e atribuindo-lhes
determinacdes de desempenho, que além dos desafios didrios lhes
causam insatisfacdo e desanimo.

Surge-nos assim a indagacdo que norteara nossas reflexdes
nesse estudo: Qual a importancia de se proporcionar uma formacao
inicial que seja critico-reflexiva? De tal modo, nosso objetivo é refletir
sobre a formacao inicial dos professores (as) para atuacao nas
escolas publicas.

A partir desse pressuposto, refletimos sobre algumas
concepgoes do papel do professor na educacao atual, compreendendo
qual a necessidade de se preparar profissionais com melhor conteddo
tedrico e pratico, de acordo a sua realidade profissional, aptos para
atuar nas escolas publicas, desde sua formacao inicial.

METODOLOGIA

Para a construcao deste texto utilizamos a revisao
bibliografica, com o intuito de ampliar a extensao e o conhecimento
sobre a formacao inicial dos professores (as) para atuagao nas
escolas publicas, conforme nosso objetivo apresentado.

De acordo com Santos (2004), além de uma leitura
exploratoria, para verificacao superficial da importancia do tema a ser
abordado, a revisdo bibliografica consiste no levantamento de novos
conceitos, marcando definicdbes para aprofundamento posterior,
tracando em linhas gerais as informagdes mais importantes contidas
em materiais escritos sobre o tema em questao.
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Além disso, por meio da revisao bibliografica, podemos
conhecer as obras e autores que subsidiam nossas reflexdes, pois nao
é apenas importante selecionar os materiais relevantes sobre o tema,
mas também ter a seguranca de que estamos lidando com conceitos
coerentes, segundo os motivos que nos levam a escrever.

Desta forma, a utilizacdao de livros, registros histéricos, artigos
de periddicos, artigos de jornais, relatérios governamentais, teses e
dissertagdes, entre outros, “[...] € apenas um pré-requisito para a
realizacao de toda e qualquer pesquisa” (LIMA; MIOTO, p. 38, 2007),
pois € um processo que busca a andlise e a descricado de um
conhecimento especifico em materiais relevantes sobre o tema.

Segundo Gil (1991, p. 49), o material selecionado para a
pesquisa de carater bibliografico deve passar por quatro etapas:

a) Selecdo bibliografica e documentos afins a tematica e em
meios fisicos e na Internet, interdisciplinares, capazes e
suficientes para que o pesquisador construa um referencial
tedrico coerente sobre o tema em estudo, responda ao
problema proposto, corrobore ou refute as hipoteses
levantadas e atinja os objetivos propostos na pesquisa;

b) Leitura do material selecionado;

c) Analise e reflexdo critica sobre o material selecionado;

d) Exposicdo dos resultados obtidos através de um texto
escrito.

Assim, é possivel verificar as informagdes mais importantes
sobre o assunto, podendo também comparar as ideias e os estudos
nesta area descritos por diferentes autores, em diferentes épocas e
contextos sociais, sem necessitarmos de sair de onde estamos,
contribuindo para a ampliagdao de nossa visao de mundo (LAKATOS;
MARCONI, 2003).

Tomando conhecimento sobre as principais fundamentacoes
teodricas do contexto, através da revisao bibliografica, podemos definir
0s conceitos que utilizaremos e tragar caminhos essenciais para
nossa pesquisa, demarcando os limites, para que esta nao tenha
lacunas e que também ndo va além da natureza da pesquisa
realizada (RAUEN, 1999).
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Por fim, a revisdo bibliografica € a base que sustenta todo
trabalho cientifico e deve fazer parte do cotidiano de todos os
estudantes e pesquisadores, porque nos auxilia no planejamento, na
organizacao e proporciona a ampliacao de conhecimentos mais
sistematizados para podermos delimitar e tracar os caminhos das
nossas investigagoes.

DA RACIONALIDADE TECNICA A RACIONALIDADE CRITICA-
REFLEXIVA

Desde o século XX um modelo de racionalidade mais
instrumental se fortalece mundialmente, trazendo consigo ideais de
eficiéncia e modernidade aos produtores de bens de consumo, aos
meios de comunicacao e principalmente as fontes de formacao
racional da sociedade, como as politicas de educacionais das escolas
publicas.

Tal realidade tem ocorrido devido ao aumento da atencao as
ciéncias aplicadas, afetando diretamente a educacdo, além da
incorporacdo de conjuntos de normas e técnicas pré-determinados
para serem executadas nas escolas pelos professores; essa iniciativa
contribuiu também para um processo de desvinculagdo das
imposicOes religiosas. Segundo Perez-Gémez (1997), a racionalidade
tecnoldgica é entendida como:

[...] uma concepcdo epistemoldgica da pratica, herdada do
positivismo, que prevaleceu ao longo do século XX, servindo
de referéncia para a educacdo e socializacdo dos profissionais
em geral e dos docentes em particular.

Consequentemente, como forma de propagacao dos ideais da
racionalidade técnica na educagdo, o ensino passa a se basear no
paradigma processo-produto, no qual “[...] a atividade do profissional
€, sobretudo instrumental, dirigida para a solucao de problemas
mediante a aplicagdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas”
(PEREZ-GOMEZ, 1997, p. 96), ou seja, neste periodo a educacdo
passou a fundar-se na aplicacdo de conhecimentos cientificos, com
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intuito de aplicar formas de treinamento para obter-se melhores
resultados.

Neste cenario, as politicas publicas brasileiras, também
influenciadas por instituigdes internacionais de financiamento, como o
Banco Mundial (BM), passaram a exercer maior controle sobre as
acoes pedagdgicas docentes, afastando o dever da igreja em
disseminar uma educagao mais sistematizada, porém, sem excluir o
ideario religioso que defendia a profissao docente como vocacao.

Devido a este histérico religioso, a profissdao docente
atualmente ainda permanece influenciada por uma concepcgao
vocagao a servico da humanidade, na qual as vantagens da
remuneracdo nao sao essenciais, ja que o docente deve trabalhar
para ensinar valores, sem desobedecer aos codigos de ética
propostos pelo Estado (ENGUITA, 1991).

Tais concepcdoes resultam em agdes avaliativas de
desempenho e melhora da mao de obra, de exigéncias, de
burocracias impostas de forma desarticulada, reforcando a condigao
de professores alienados e distanciados do saber mais elaborado, do
saber pratico e do aperfeicoamento de sua identidade profissional e
social.

Nao podemos desconsiderar fatores exogénos como a
crescente e constante intervencao de organismo multilateriais a
exemplo do Banco Mundial, UNESCO, dentre outros. Dessa forma,
Libdneo (2012) destaca o impacto negativo da intervencao dos
organismos internacionais na educacgao:

[...] elaboracdo de planos educacionais do governo
federal e de governos estaduais € municipais, afetando
tanto as politicas de financiamento, quanto outras
como as de curriculo, formacbes de professores,
organizacdo da escola, praticas de avaliacao, etc.

Tais intervencdes desviam professores e candidatos a
professores do desenvolvimento de um pensamento mais critico-
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reflexivo, e da riqueza de conhecimentos mais sistematizados e do
acesso aos bens culturais e educacionais de melhor qualidade.

Nesse <caso, as intervencdoes mencionadas afetam a
valorizacdo do papel do professor, o qual é imprescindivel para se
assegurar a educacao de melhor qualidade, como ressalta Di Giorgi e
Leite (2010, p. 320):

Néo existe educacdo de qualidade sem professor de
qualidade. E, na perspectiva civil-democratica, professor de
qualidade é profissional bem formado, motivado, com
formacdo continuada baseada nos problemas da pratica,
realizada principalmente na prdpria escola, que participa
ativamente do projeto politico-pedagdgico, que pensa a sua
pratica. E o professor intelectual, critico reflexivo. Para que
haja tais professores, é necessario mudar a sua formacdo
inicial, a sua formacdo continuada e, sobretudo, a relacéo
vertical, autoritaria e desrespeitosa que caracteriza a forma
de atuacdo da maioria das instancias educacionais centrais
com os professores.

Neste contexto, entedemos que é preciso formar professores
que facilitam a aproximacdo das classes sociais a escola,
principalmente as camadas populares, atendendo aos anseios de
todos os seres humanos e renovando-se para superar as lacunas
negativas que as mudancgas aceleradas vém causando na formacao
inicial de professores, no ensino e nos fundamentos da sociedade.

Além do mais, a escola ndo mais deve ser caracteriza como
homogénea, seletista e tradicionalista, por tratar-se de um lugar
propicio para transformacgao, inalienacao, socializacdo dos saberes,
desenvolvimento das capacidades e fonte de estimulos para a
criatividade humana, um espago que estimula novos tipos de
pensamento dentro da reflexao critica bem formada.

No entanto, Ferry (2008) descreve que o docente,
principalmente o iniciante, sempre estd angustiado ao pensar o que
fazer, em como superar as lacunas educacionais de seus alunos,
como organizar-se e adaptar-se, como conseguir o controle da sala,
ao mesmo tempo em que é cobrado para mostrar os resultados em
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dados quantitativos e qualitativos da aprendizagem de seus alunos,
buscando atualizar-se com urgéncia em alguma situacdo que nao
observada durante sua formacao inicial ou aquilo que lhe nao foi
ensinado.

Apesar disso, Marcelo e Vaillant (2009), com base em suas
pesquisas sobre formacgao inicial, afirmam que a forma mais
adequada para melhorar a atuacao dos professores é melhorando a
formacao inicial:

A insergdo profissional no ensino é o periodo de tempo
qgue abrange os primeiros anos, em que 0s professores
tém que fazer a transicdo de sua condicdo de
estudantes para a nova condigdo de docentes, de novos
professores. E um periodo de tensdes e aprendizado
intensivo em contextos geralmente desconhecidos e
durante o0s quais 0s professores iniciantes devem
adquirir conhecimentos profissionais, além de poder
manter um equilibrio pessoal.* (Traducdo livre dos
autores).

Como foi destacada pelos autores, a formacao inicial deve
proporcionar meios para que professores iniciantes entendam as
estruturas e o funcionamento abstrato dos problemas diarios nas
escolas publicas, utilizando e buscando possiveis solugdes, conforme
as situagdes Unicas que se apresentam em sala, através da reflexao
critica.

Esta reflexao deve ser muito mais do que o pensar nas muitas
representagdes vivenciadas, pois o movimento da reflexao &,
sobretudo, “[...] um conhecimento que é resultado de uma acgao
carregada da teoria que a fundamenta” (GHEDIN, 2003, p. 129), ou
seja, a cada dia, a cada acgao trabalhada nos direciona a um tipo de
conflito, a escolhas de solugbes, a busca por conhecimentos mais

4 La insercién professional em la ensefianza es el periodo de tempo que abarca los
primeiros afios, em los cuales los professores han de realizar la transicion desde
su condicion de estudiantes a su nueva concicion de docentes. Es um periodo de
tensiones y aprendizajes intensivos em contextos generalmente desconocidos y
durante el cual los professores principiantes deben adquirir conocimiento
professional, ademas de conseguir mantener um certo equilibrio personal.
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elaborados, que podemos encontrar tanto no didlogo com outras
pessoas mais experiéntes, como por fontes teodricas.

Cabe entao salientar que as situacdes conflitos que
desestabilizam inicialmente o professor, sao formas de proporcionar a
ele incentivos para buscar novos conhecimentos, ja que o docente é o
sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos,
preparando-os para exercerem acgoes significativas na sociedade. Por
conseguinte, o professor, além de ensinar os conteudos propostos,
deve orientar e motivar seus alunos a fazer escolhas reflexivas.

Todavia, o conhecimento adquirido com a experiéncia
necessita de veracidade e fundamentacao, ou seja, o professor
também deve se enriquecer teoricamente, procurar vencer suas
proprias resisténcias e conhecer diferentes concepcoes de ensino e
novas praticas pedagdgicas, estando bem informado sobre assuntos
gue norteiam sua profissao.

Tal postura ndo se caracteriza por uma interpretacao cadtica
que a racionalidade técnica faz disso, mas como salienta Ghedin
(2003, p. 129): “E preciso transpor o modelo pratico-reflexivo para
uma pratica dialética que compreenda as razdes de sua acgao social”.
Deste modo, o tornar-se professor € o resultado do movimento
reflexivo entre a pratica e a teoria, no qual resulta o saber docente
critico, fundamentado, ao longo de um processo histérico de
organizacao e elaboracao de saberes.

De acordo com Gatti (2010, p. 1375):

No que concerne a formacdo de professores, é necessdria
uma verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais
formativas e nos curriculos da formacéo. As ementas ja séo
muitas. A fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar
essa formacdo em curriculos articulados e voltados a esse
objeto precipuo. A formagdo de professores ndo pode ser
pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos
disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da
funcdo social prdpria a escolarizacdo- ensinar as novas
geracbes o conhecimento acumulado e consolidar valores e
praticas coerentes com nossa vida civil.
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Diante do exposto, podemos entao inferir que é preciso
consolidar valores e praticas reflexivas coerentes e criticas para a
melhoria de toda sociedade, ensinando as novas geragdes o
conhecimento que ao longo dos anos vem sendo pesquisado,
agregando propriedades para uma formacao menos fragmentada e
alienada pela irracionalidade, pelo consumismo ou modismo social,
mas apta para enfrentar problemas cotidianos, politicos e de
desvalorizacdo educacional que as escolas brasileiras vém
enfrentando. Pois como disposto pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) n© 9.394/96, a formagao de professores
é a forma de garantir a qualidade da educacao, no qual deve estar
assegurada a valorizagcao de seus profissionais, como descrito no
artigo 67° “Os sistemas de ensino promoverao a valorizacao dos
profissionais da educacao, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico”
(BRASIL, 1996).

Assim, as politicas publicas para formacgdo inicial e também
continuada, precisam abranger mais do que cursos com o intuito de
apenas suprir as caréncias profissionais. E necessario garantir que o
professor possua autonomia, senso critico e fundamentos tedricos,
para que possa exercer seu trabalho a partir dos contextos reais no
qual estiver inserido.

O Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2014), em seu Artigo
20, traca as diretrizes a serem cumpridas para a valorizagao desses
profissionais, no qual dispde desde o incentivo a formagao de novos
professores até a melhoria das condicdes de trabalho e remuneracgao.
Entendemos desta forma, que para se concretizar as politicas que
valorizem a formagao de professores, deve-se promover, nao apenas
a formacgao inicial, mas garantir que esses novos profissionais
desejem permanecer na profissao docente.

A formacao inicial deve, portanto, preparar seus profissionais
nao somente para transmitir conteldos e dados, mas subsidiar fontes
para que desenvolvam seus pensamentos criticos e suas praticas
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pedagdgicas, estando aptos para enfrentam as situacdes conflituosas
gue surgirem diariamente.

Em sintese, a formacdo inicial de professores (as) deve
abranger saberes que preparem os profissionais para enfrentarem os
desafios inesperados, subsidiando que somente a pratica fundada na
teoria e na reflexao bem pensada pode favorecer, proporcionando a
formacao de cidadaos ativos, livres e conscientes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacao inicial de professores para atuarem nas escolas
publicas deve ser refletida, em um sistema de politicas educacionais
que redefinam os ideais do ensino, e considerem a necessidade de se
pensar e estabelecer o perfil do professor, como formador de
cidadaos conscientes e ativos.

Desta forma, é importante refletir sobre a formacdo inicial dos
professores (as) para atuacdo nas escolas publicas, pois esta
formacdo ndo deve ser fundamentada em uma racionalidade técnica,
que prevé o acumulo de capital aos que ja possuem acesso aos bens
culturais, mas uma racionalidade critico-reflexiva que respeite os
direitos integrais de cada ser humano e os estimule ao senso critico,
possibilitando o desenvolvimento de suas diversas capacidades.

4

E preciso superar essa etapa cheia de deficiéncias e
insegurangas, que colocam as agdes dos professores em
desvalorizagao, alienagao e descontentamento profissional, sendo
necessario preparar culturalmente, intelectualmente e materialmente,
desde a formacao inicial, os docentes para enfrentarem as situagdes
problemas do ambiente escolar.

Tendo em vista que formagdao de professores nao é na
atualidade um objeto de Iutas politica, precisamos considerar a
urgéncia de melhorias para a formacao inicial desses profissionais da
educacdao, dentro de uma visdao tedrico-pratica que supere os
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obstaculos criados pelo irracionalismo, reelaborando uma nova
postura em relacao aos projetos de formacao em nivel superior.

Nesta perspectiva, a importancia de se proporcionar uma
formacao inicial reflexiva consiste em mudar a concepcao de
professor meramente técnico, que apenas transmite conteiddos sem
significados, para uma concepgcao que valorize a fungao do professor.
Favorecendo subsidios para enfrentar as situacbes conflituosas e
complexas, de forma a capacitar tais profissionais para a construgao
de solugdes coerentes, renovando suas praticas a cada dia por meio
dos fundamentos da reflexao de suas agoes.

4

E necessario que a formacgao inicial prepare professores
reflexivos para romper com os moldes tradicionais de educagao, da
racionalidade técnica, das acdes sem valores e dos ideais
conservadores de uma educacdo nao fundamentada em principios
éticos e de solidariedade.

E como ja afirmamos, ¢ o momento no qual futuros
profissionais consolidam valores e praticas reflexivas coerentes e
criticas como fonte de melhoria da sociedade e das futuras geracgaes,
sobre conhecimentos para nossa sobrevivéncia que ha muitos anos
vem sendo pesquisado e sistematizado. Precisamos de uma formacgao
eficaz, reflexiva, menos acomodada, menos alienada, ou seja, menos
tecnicista, para ser possivel enfrentar os problemas sociais que os
professores e a propria escola vem enfrentando.

Em sintese, a formacao inicial para os professores atuantes
nas escolas publicas deve conter o desenvolvimento da racionalidade
critica-reflexiva, formando profissionais capazes de superar os limites
impostos pela racionalidade técnica para que seja possivel ensinar
cidaddaos com valores, livres e transformadores de sua prépria
realidade.
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