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Resumo: Tendo em vista a implantagao do processo de inclusao de
alunos com deficiéncias em escolas regulares, oriundas das redes
municipal e estadual no Estado de Mato Grosso do Sul, este artigo visa
a uma retrospectiva histérica da evolugao de seus atendimentos. Para
tanto, descreve a experiéncia de contatar e trabalhar com a
diversidade, desde o seu inicio, operacionalizada exclusivamente em
instituicoes especializadas, até o processo de insercdo/inclusao total
dessa clientela na escola. Isso contribui para a formagao educacional,
social e politica do coletivo dela, realizando-se as necessarias
transformacodes para que ela efetue com qualidade sua funcao: educar,
independentemente das caracteristicas anatomofisioldgicas de cada
educando. Ressalta-se que o publico-alvo, instituido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a Lei n° 9.394/1996,
refere-se a esse alunado com deficiéncias intelectual, auditiva, visual,
fisica e multipla, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Palavras-chave: Inclusdo. Histdrico. Atendimento. Educacdo
especial.

INCLUSION OF STUDENTS WITH DISABILITIES IN SCHOOL: PATHS
AND DEVELOPMENTS IN THE STATE OF MATO GROSSO DO SUL

Abstract: Owing to the implementation of the inclusion process of
students with disabilities in regular schools, derived from municipal and
state system in the state of Mato Grosso do Sul, this article aims a
historical retrospective of its evolution attendance. This means the
experience of contact and work with diversity, from its inception,
operationalized only in specialized institutions, to the process of
inserting / full inclusion of this clientele in school. This contributes for
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educational training, social and collective of its policy, performing the
necessary changes to make its function with quality: to educate,
regardless of anatomical and physiological characteristics of each
student. It is noteworthy that the target audience, set up by the Law
of Guidelines and Bases of National Education (LDB), Law No. 9.394 /
1996, refers to this student body with intellectual disabilities, auditory,
visual, physical and multiple, global disorder development and high
abilities/giftedness.

Keywords: Inclusion. Historic. Treatment. Special education.

1. Introducao

Ao longo da histéria da humanidade, pessoas tidas como
diferentes ou que nao correspondessem as suas expectativas de
desenvolvimento e de aprendizagem eram severamente excluidas ou
afastadas de todo um convivio social, ou até mesmo, como relembra
Carvalho (2004), escolarizadas em ambientes mais restritivos,
segregadas ou percebidas com conotagao negativa, cujas dificuldades
eram consideradas como resultantes do que lhes faltava, ou do que
tinha de menos em relagao a outros ditos normais.

Hoje, no entanto, em pleno século XXI, essa visdao comeca
gradativamente a se alterar, sendo todos os segmentos sociais,
inclusive as escolas regulares e especiais, convocados a rever praticas,
representacoes e trajetdrias, com vistas a melhor conviver e trabalhar
com tais DIFERENCAS. Nesse contexto, apesar das dificuldades
encontradas, foi possivel, através deste estudo, demonstrar que esse
alunado tem condicoes de frequentar as salas de aula regular,
apropriando-se de conhecimentos e informagdes, comuns a todos os
educandos, desde que tenham oportunidades.

O processo de inclusao € uma proposta em ascensao ainda nao
totalmente consolidada, defendida e apoiada por muitos, mas criticada
por outros tantos, que a veem com poucas chances de concretizagao.
Para tentar viabilizar a referida proposta, a instituicdo escolar é
desafiada a mudar, adequando-se a essa realidade, mediante
transformacdes de ordem fisica, relacional e pedagdgica na sua
estrutura e no seu funcionamento. No Brasil, dois marcos legais se
destacaram nesse sentido, conforme elucida Antun (2013): a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008) e a Convencao da ONU sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia. Como consequéncia dessas determinagdes legais, vem
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aumentando significativamente a matricula desse alunado nas escolas
de ensino regular.

Nessa trajetoria, o acesso e a permanéncia de tal alunado na
rede regular de ensino alteraram e diversificaram todas as dinamicas
e relagdes existentes na escola, cobrando mudancas significativas na
formagao e na pratica do professor em sala, bem como de todos os
demais agentes envolvidos no processo. Como afirma Oliveira (2014),
constituir praticas educacionais inclusivas exige muito mais do que
acoes pontuais, ou meros ajustes no cotidiano escolar; a questao é
complexa em sua génese.

Em geral, esse movimento representa o desdobramento no
ambito das instituicdes escolares, de um processo mais amplo, de
abrangéncia mundial e que, na década de 1990, alcancou o Brasil, por
influéncia de movimentos de defesa das pessoas com deficiéncias.
Trata-se de um novo modelo de sociedade; e a escola precisa se
posicionar em relagao a esses alunos, entendendo que a inclusao nao
significa somente seu acesso e sua permanéncia no ensino regular,
mas também a igualdade de direito a participacdo, bem como ao
desenvolvimento das potencialidades de cada um, respeitados seus
limites e condicdes. Nesse processo, sabe-se que sao reais as
dificuldades relacionadas as deficiéncias, mas poderao deixar de ser
interpretadas como impeditivas de seu desenvolvimento e de sua
participacao nas praticas escolares.

Desse modo, incluir significa que esse aluno deve conviver,
estudar e ser atendido em suas necessidades especiais, sem distingoes
em relagao aos demais na escola. O trabalho coletivo, juntamente com
os alunos tipicos, € sempre prioritario e indispensavel nessa proposta.
Ele é vantajoso para todos, uma vez que proporciona a renovagao € o
enriquecimento do sistema escolar e das pessoas envolvidas, mediante
a experiéncia de contatar e trabalhar com a diversidade, contribuindo
para a formacao educacional, social e politica do coletivo da escola.

Nessa conjuntura, essa proposta trouxe a area educacional
muitas discussdes e controvérsias, pois implica uma nova forma de
ensinar e de se relacionar perante as realidades e/ou dificuldades
existentes (GRANEMANN, 2005, p.13). E o cumprimento integral do
preceito do direito a existéncia de diferencas, mediante modificagbes
e/ou a criacdo de estruturas auxiliares, necessarias a melhoria da
qualidade de vida e a educacao desses alunos.

Deste modo, garante-se, assim, o ingresso nas varias etapas e
anos escolares, de uma clientela heterogénea e diferenciada que, até
entdo, vivia @ margem desse processo por causa do desconhecimento
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de suas potencialidades e das baixas expectativas em relacdao as suas
possibilidades de evolugao.

Ressalta-se que tais educandos, a principio, foram excluidos do
ambiente escolar e relegados a um atendimento domiciliar e/ou
institucional especializado. O descrédito em relagdo as suas
capacidades e habilidades, associado ao nao investimento em um
ensino que, supostamente, pouco retorno da ao sistema, alimentou,
ao longo dos tempos, as visdes preconceituosas e discriminatdrias que,
ainda hoje, continuam a emperrar a implementacao e a consolidagao
plena da proposta. Assim, concorda-se com as contribuigoes de Padilha
(2013), que destaca que a instituicao deve cumprir efetivamente seu
papel de educar, incluindo a todos, respeitando diferencas e
promovendo conhecimento para a vida, e nao para fragmentos dela.

2. Percursos, trajetorias e discussoes da educacao inclusiva no
Mato Grosso do Sul

Nessa perspectiva, na década de 1960, aprovou-se a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), estabelecendo, em
seus artigos 88 e 89, que a educacao das pessoas com deficiéncias
devia enquadrar-se no sistema geral de educacao, reconhecendo o
direito dessas pessoas de modo a promover a organizacao de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais
especiais. Assim, concorda-se com Mantoan (2013a, 2013b) ao
enfatizar que ndo cabe mais o atendimento voltado a segregacao, a
homogeneizacao e aos preconceitos que foram historicamente
propagados.

Ainda conforme a autora, os avancos e importancia dos
direcionamentos legais e metodoldgicos com relacdo a educagao desse
alunado apresentam-se de forma ampla, mas se sabe que ainda sao
inUmeras as dificuldades. Desta maneira, o Estado, ao incorporar sua
agenda desse modelo educacional como prioridade, devera rever seu
modelo de atuagcao (MANTOAN, 2013a, 2013b). Assim, buscar
contribuicbes de maneira impar no propdsito da educagao
especial/inclusiva, alicercada em mudangcas nas  praticas
politicas/pedagogicas, €é objetivo deste artigo, realizando um
mapeamento das modalidades de atendimento que
auxiliaram/compdem a estrutura dos servigos de educagao especial no
Estado, que historicamente marca a data de inicio dos trabalhos no ano
de 1981.

Sabe-se, no entanto, que, anterior a essa data, a educacao
especial no Estado estava a cargo, sobretudo, de instituicoes
especializadas, mais precisamente, da Associacao de Pais e Amigos dos
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Excepcionais (APAE), fundada em 1967, e do Instituto Sul-Mato-
Grossense para Cegos Florivaldo Vargas (ISMAC), em 1957. Ambas as
instituicdes estao situadas em Campo Grande, capital de Mato Grosso
do Sul, criada em 1977.

A educacdo especial, a principio, foi requlamentada pelo Decreto
no 1.231, de 23 de setembro de 1981, que criou o Centro Regional de
Assisténcia Médico-Psicopedagogico e Social (CRAMPS) e o Centro de
Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacao (CEADA) (MATO
GROSSO DO SUL, 1981). A Diretoria de Educacao Especial, também
formada nessa conjuntura, contava com duas equipes
multidisciplinares que atuavam com o Servico de Atendimento Precoce
(SEAPRE) e o Servico de Atendimento aos Disturbios de Aprendizagem
(SEDEA) (CAMILO, 2001).

Para Anache (1994), tal diretoria teve como funcao principal a
implementacdo da politica de educacao especial no Estado. Essa
politica seguiu as mesmas normas de atuacdo estabelecidas pelos
parametros apresentados pelo Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), 6rgao nacional criado em 1973, que orientava a realizagao
de estratégias de trabalho na educacgao especial no pais.

Em 26 de marco de 1982, o Conselho Estadual de Educacao fixou
as primeiras normas para o funcionamento e estruturagcao dos servicos
especializados da Educacao Especial em Mato Grosso do Sul, por meio
da Deliberacao n® 161/1982. Em 10 de outubro de 1986, a Secretaria
de Educacao do Estado, com a Coordenadoria Geral de Educacao e a
Diretoria de Educacao Especial, estabeleceram normas e orientacoes
sobre a criacao, o funcionamento, o acompanhamento e o controle de
classes especiais, por meio da Instrugao n° 001 (CAMILO, 2001).

Em 1986, todas as iniciativas realizadas pela area, desde a
criagdo oficial até aquele momento, foram avaliadas. A Diretoria de
Educagao Especial concluiu haver certas falhas e buscou alterar sua
estrutura formulando novos principios orientadores, redefinindo a
clientela a ser atendida, enfatizando o diagndstico e a definicdo das
modalidades de atendimento (MATO GROSSO DO SUL, 1986b).

A nova estrutura complbs-se dos seguintes trabalhos: trés
nucleos distintos nas areas de deficiéncia mental, auditiva e visual;
nlcleos de implementacdo de atendimento especializado, voltados
inicialmente para as areas de deficiéncia fisica, superdotados; e
problemas de conduta e nucleos de articulagao entre tais atendimentos
(CAMILO, 2001).

Nesse periodo foi criado também o Centro de Atendimento ao
Deficiente da Audiocomunicacao (CEADA), sendo reestruturado pelo
Decreto n° 3.546, de 17 de abril de 1986 (MATO GROSSO DO SUL,
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1986a), autorizado pela Resolugdao CEE-1.810/1998, e funcionando em
regime de externato, com trés turnos, atendendo os portadores de
surdez severa e profunda, a partir dos primeiros meses de idade, com
o objetivo de ingresso no ensino regular (MATO GROSSO DO SUL,
1998).

Segundo o Boletim Informativo da Educacao Especial da
Secretaria de Estado de Educacao do Estado (MATO GROSSO DO SUL,
2003), que analisa a educacao especial desse periodo, a preocupagao
central era apoiar as entidades que trabalhavam com os excepcionais
(termo utilizado na época), destinando recursos financeiros. Ressalta-
se que a visao institucional da deficiéncia e de seus atendimentos foi
bastante valorizada nessa fase da educacao especial no Estado, como
também em todo o territério nacional.

Como se sabe, as classes especiais e 0s centros especializados
foram gradativamente sendo implementados a fim de atender a uma
clientela tida como deficiente dentro de estruturas e atendimentos
direcionados a sua reabilitacao e educacao. Diferentes estruturas e
formas de atendimento ganharam, entao, estrutura e espaco.

Continuando essa trajetdria, em 25 de abril de 1998, por meio
do Decreto n© 5.078, em substituicao ao Centro de Assisténcia Médica,
Psicopedagdgica e Social (CRAMPS), foi criado o Centro Sul-Mato-
Grossense de Educacdo Especial (CEDESP). Esse 6rgao tinha como
objetivo “oferecer diagndstico, atendimento psicopedagdgico, ensino e
pesquisa, a educacao para o trabalho aos portadores de deficiéncia”
(termo usado na época), superdotados e problemas de conduta (MATO
GROSSO DO SUL, 1998).

Em geral, sua implantacao ocorreu dada a necessidade de a
educacdo especial realizar diagndsticos mais precisos que
possibilitassem aos educandos com deficiéncias um atendimento de
gualidade e que realmente lhes trouxesse evolugdes. Para tanto, criou-
se uma estruturacao com clientela definida, organizacao de
atendimentos, programas e planejamentos para atender os alunos da
educacgao especial, em fase escolar, até sua terminalidade profissional.

O CEDESP realizava atendimento de criangas na faixa etaria de
zero a trés anos, em estimulagao precoce; da educacgdo pré-escolar (de
quatro a seis anos) e dos alunos de 12 série e profissionalizagdo. Os
procedimentos que integravam essas modalidades de atendimentos
estavam previstos e descritos na Portaria 69/1986/SEEESPE/MEC
(BRASIL, 1986).

Em 1991, foi langada a série intitulada Politicas Educacionais:
Uma Proposta de Educacao para Mato Grosso do Sul, cujo volume 4
contém as Diretrizes Gerais para o Ensino ao Portador de Necessidades
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Especiais (termo indicado na época). Com essas diretrizes, foi extinta
a Diretoria de Educacgao Especial, por se entender que a promogao da
educacao especial deveria se dar dentro do contexto maior da
educacao geral, ou seja, na escola e, em casos mais especificos, nas
instituicdes especializadas.

A partir da década de 1990, foram criadas as UIAPs, pelo Decreto
n% 6.064 de 19 de agosto de 1991, e implantadas em Campo Grande
e em mais treze municipios do Estado (MATO GROSSO DO SUL, 1991).
Essas unidades tinham como objetivo prestar apoio educacional as
escolas da rede estadual de ensino. A equipe técnica de cada uma das
trés UIAPs era composta de psicélogos e pedagogos que atuavam de
forma sistematica na comunidade escolar.

O objetivo prioritario das UIAPs era “realizar diagndstico em
alunos da rede estadual de ensino, a fim de identificar alunos com
necessidades educativas especiais (termo utilizado na época)” e
proceder ao acompanhamento psicopedagodgico a eles, conforme o
Decreto n° 6.064/1991 (MATO GROSSO DO SUL, 1991).

A educacao especial, até entdo influenciada por uma visao clinica
da deficiéncia, passou a trabalhar na perspectiva educacional. Para
tanto, desenvolvia diagndstico, acompanhamento do alunado portador
de necessidades educativas especiais (PNEE), na escola, bem como
pela criacao e estruturacao de servigos de apoio especializado, como
salas de recursos, Centro de Convivéncia e Desenvolvimento de
Talentos (CCDT), classes hospitalares e ensino itinerante.

Segundo documentos oficiais, essa proposta primava pela
descentralizacdao do atendimento ao alunado com deficiéncia e o
fortalecimento da escola. Tendo como referéncia metodoldgica a
abordagem socio-historica e partindo do pressuposto da valorizagao
dos bens produzidos pelo homem ao longo dos tempos, as avaliagoes
e as intervengdes pedagdgicas deveriam considerar os referenciais
culturais trazidos pelo aluno, conforme as Diretrizes Gerais para o
Ensino do Portador de Necessidades Especiais (BRASIL, 1992).

Previa-se, além do acompanhamento sistematico dos
professores do ensino comum e salas de recursos, a capacitacao em
servico dos profissionais que atendiam esses alunos na escola. Essa
capacitagao era realizada pela equipe das UIAPs, entao direcionadas
por nucleos e/ou agéncias educacionais. Nesse periodo, pode ser
identificado o inicio da educacao inclusiva com atividades e atitudes
inicialmente voltadas para a integragao, proposta entao preponderante
e em desenvolvimento. O atendimento da educacao especial foi quase
todo direcionado para escolas regulares da rede estadual de ensino
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gue, na época, atendia a maior parte dos alunos com deficiéncias e/ou
necessidades especiais.

Em 1997, foi criado o Centro Integrado de Educacao Especial em
substituicdo as UIAPs, por meio do Decreto n°© 8.782, de 12 de margo
de 1997 (MATO GROSSO DO SUL, 1997b), com o objetivo de
identificar, acompanhar e encaminhar os alunos a setores
especializados do préprio centro ou aqueles as outras instituicdes de
pessoas portadoras de deficiéncias, altas habilidades e condutas
tipicas.

Segundo Lopes (1998, p. 17), a criagao do CIEEsp ocorreu por
causa da caréncia de instituicdes publicas que realizassem a avaliagao
diagnéstica, o atendimento especifico e o encaminhamento de criancas
com suspeita de deficiéncia. Os profissionais encarregados desses
atendimentos ficaram lotados em uma das nove coordenadorias, assim
distribuidas: Coordenadoria de Triagem; Coordenadoria de
Atendimento ao Deficiente Auditivo; Coordenadoria de Atendimento ao
Deficiente Mental; Coordenadoria de Vivéncia em Artes; Coordenadoria
de Integracao do Deficiente no Mercado de Trabalho; Coordenadoria
de Capacitacao e Prevencao; Coordenadoria de Informatica.

Nesse caminhar, também o Decreto n° 9.004, de 11 de marco
de 1999 (MATO GROSSO DO SUL, 1999a), criou as 77 Unidades de
Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais em
Substituicao ao CIEEsp, com o objetivo principal de desenvolver a
politica de inclusao de alunos com deficiéncia no sistema regular de
ensino, realizando, nesse momento, a descentralizacao dos servigos,
entao existentes na estrutura do antigo centro.

O municipio de Campo Grande contou com uma estrutura
diferenciada dos demais municipios (que contaram com equipes
técnicas) em funcao do quantitativo de escolas a serem atendidas. A
Unidade de Inclusao de Campo Grande foi vinculada a
Superintendéncia de Educacgao, teve quadro proprio e contou com uma
equipe técnica composta de professores e técnicos em assuntos
educacionais, pedagogos e psicélogos. A equipe administrativa era
integrada pelo diretor, pelo coordenador, pela assistente de
administracao e pelo auxiliar de servicos diversos.

Segundo informativo elaborado pelo proprio érgao, em 2000, as
fungOes exercidas por essas equipes, que realizavam esse trabalho,
partiam do diagndstico (avaliacdo) e acompanhava o educando e o
professor nas diversas areas: deficiéncia fisica, mental, auditiva,
visual, condutas tipicas, multiplas e altas habilidades. O trabalho foi
totalmente direcionado, entdo, para as escolas, sendo também
realizados encaminhamentos aos servicos de apoio (salas de recursos,
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classe especial, ensino itinerante, ensino domiciliar, CCDT, classes
hospitalares e outros). A linha sécio-histérica continuou sendo seguida
e a preocupagao com a inclusdo do aluno com deficiéncia comecou a
imperar dadas as necessidades e exigéncias de mudancas nacionais e
estaduais que também buscaram implementar tal proposta (MATO
GROSSO DO SUL, 2000).

Assim, a educacao especial desse periodo foi se desenvolvendo
no Estado. O numero de escola, bem como o nimero de alunos nela
atendidos, também cresceu consideravelmente. O processo de inclusao
encontrava-se em constante discussao, visto essa proposta estar em
ascensao e em destaque. Alguns empecilhos e dificuldades foram
aparecendo, mas gradativamente foram sendo trabalhados nas
escolas, o que veio a auxiliar para que essas escolas se tornassem mais
acessiveis e abertas para buscar implementar tal proposta em seu
interior.

J& o Decreto n° 10.523, de 24 de outubro de 2001 (MATO
GROSSO DO SUL, 2001), alterou e revogou os dispositivos do Decreto
9.404, de 11 de marco de 1999 (MATO GROSSO DO SUL, 1999b), que
havia criado as Unidades de Apoio a Inclusdao do Portador de
Necessidades Especiais. A partir de entao, foram criadas as Unidades
de Inclusao, implantadas pela Secretaria Estadual de Educacao em
quase todos os municipios do Estado. Essas unidades ficaram
administrativamente vinculadas as escolas da rede estadual de ensino
e, pedagogicamente, a Superintendéncia de Politicas de Educacdo. A
formacdo dos técnicos que a acompanhavam era da area de pedagogia
ou psicologia.

Prosseguindo, em 2007, cria-se, nessa mesma formatacao,
respeitando também a Resolucao CNE/CEB n© 02, de 11 de setembro
de 2001 (BRASIL, 2001), que prevé a existéncia de um nucleo de
educacgao especial para dar apoio a inclusdao educacional de alunos com
deficiéncias, o Centro de Educacdo Especial e Inclusiva. Atualmente em
vigor, vinculado a Coordenadoria de Educacdo Especial, presta
assisténcia e acompanhamento ao processo de inclusdo. Um érgao
composto de agdes amplas, de caracter multidisciplinar, que também,
por meio da avaliacdo e da intervencdo de técnicos e professores
capacitados, trabalha cotidianamente com o processo de inclusao
dessa clientela na escola.

Considerando a caminhada do Estado de Mato Grosso do Sul
quanto a preocupacao e investimento em estruturar e garantir uma
escola/educacao inclusiva de qualidade, convém destacar, referindo-
se a esse processo de atendimento ao alunado com deficiéncia, o
trabalho desenvolvido no municipio de Trés Lagoas pela Rede Municipal
de Ensino. Sendo o terceiro municipio com maior niumero de habitantes
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no Estado de Mato Grosso do Sul e em consondncia com as leis
vigentes, é signatario da educacao inclusiva por meio de dados obtidos
do levantamento realizado na Secretaria Municipal de Educacgao e
Cultura (SEMEC). Assim, em 2003, iniciam-se pesquisas e
levantamentos nas instituicdes escolares de alunos com deficiéncia
frequentes nas escolas regulares.

Isso posto, por causa da determinagao imposta pelo Ministério
da Educacgao, iniciando no ano de 2005 um trabalho intensivo de
estudos e repasses para os demais profissionais da Rede, ampliando o
acesso de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino do
municipio que até entao a maioria frequentava escola especial (APAE).
Essa efetivacdo apresenta-se fortalecida a partir do documento Politica
Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008) com a disponibilizacao de servigos, recursos,
acessibilidade e estratégias, eliminando barreiras para a plena
participacao na sociedade e o desenvolvimento da aprendizagem,
trazendo novas mudancgas especialmente no papel atribuido a
educacao especial (BRASIL, 2008).

Nesse intuito, a educacdo especial no municipio ganha forgas,
com a necessidade de profissionais habilitados na area para realizagao
desse atendimento, sendo criado e composto por uma pedagoga e uma
assistente social, objetivando atendimento e orientacdes as unidades
escolares, com sede na SEMEC. Para fortalecimento ao atendimento a
esse alunado, ratificando a Lei n°® 1.795 de 16 de julho de 2002,
publica-se a Resolugao n°® 002/SEMEC/2015 (PREFEITURA MUNICIPAL
DE TRES LAGOAS, 2015), pelo Secretario Municipal de Educagao do
Municipio, que dispde sobre o quantitativo de estudantes por turmas
na Educacdo Basica, Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, nas
unidades escolares da Rede Municipal de Ensino (REME) e da outras
providencias. O artigo 4° dessa Resolucao afirma:

Art. 49 Quando houver alunos com necessidades
educacionais especiais, desde que detentores de parecer
técnico de profissional da area e da Equipe da SEMEC, o
guantitativo da turma deve ser: I- Na Educagao Infantil:
15 estudantes; II- nos anos iniciais do ensino
fundamental: 20 estudantes; III- nos anos finais do
ensino fundamental: 25 estudantes (PREFEITURA
MUNICIPAL DE TRES LAGOAS, 2015).

Ainda em seu paragrafo Unico, recomenda-se a inclusao de trés

estudantes por turma, desde que com a mesma necessidade
educacional especial. Todo esse aparato legal para atendimento a
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alunos com deficiéncia ainda estd assegurado pelos projetos politico-
pedagdgicos (PPPs) das escolas da REME.

Também relacionados a amparos legais, encontra-se a
Deliberagao do Conselho Municipal de Educagao CME/TL/MS n©° 14, de
fevereiro de 2011, que em seu capitulo I dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado, ressaltando em seu paragrafo Unico os
recursos e acessibilidade na educacao escolar que asseguram
condicdes de acesso ao curriculo “[...] dos materiais didaticos e
pedagdgicos, dos espacos, dos mobilidrios e equipamentos dos
sistemas de comunicagao e informagao, dos transportes e dos demais
servicos” (PREFEITURA MUNICIPAL DE TRES LAGOAS, 2011). Mediante
suporte disponibilizado, atualmente sao atendidos 165 alunos com
deficiéncia no municipio, e o maior nUmero desse alunado apresenta
deficiéncia intelectual. Ainda para realizacdo desses atendimentos, a
SEMEC conta com uma equipe multidisciplinar: duas pedagogas com
habilitacdo em educacdo especial, duas psicélogas e duas assistentes
sociais.

A dinamica desses atendimentos ocorre inicialmente conforme a
solicitacao das escolas da rede municipal, sendo 17 dessas escolas de
Ensino Fundamental e 16 Centros de Educacao Infantil (CEIs). Os
atendimentos sao realizados tanto na SEMEC quanto nas unidades
escolares, e, de acordo com a necessidade de cada crianga, esta é
encaminhada para especialidades necessarias.

Conta ainda com o Nucleo de Apoio Pedagdgico (NAP) as criancas
com deficiéncias intelectual, visual, auditiva ou fisica, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacao, sendo
esse Ultimo trabalhado recentemente com os professores do Ensino
Fundamental, a partir de instrumental referendado por pesquisadores
da area. Com todo esse aparato pedagodgico e amparo legal, buscando
uma educacao de qualidade, para alunos tipicos ou ndo, é importante
ressaltar as contribuicdes de Mantoan (2013a, 2013b), ao destacar que
ensinar na perspectiva inclusiva significa ressignificar o papel do
professor, da escola, da educacao e de praticas pedagodgicas que sao
excludentes do ensino, em todos os niveis.!?

! Nessa proposta, ha também outros érgdos que colaboram com esse processo na escola: o
Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual (CAP), criado em 24 de agosto de 1999, por
meio da Resolugdo SED n? 1.385, cuja funcdo principal é a capacitagdo, o oferecimento de
recursos adequados e adaptados para esse fim, bem como a implementacdo de politicas e
acOes voltadas para a inser¢do, permanéncia, progressao e a inclusdo do individuo cego e com
baixa visdo em todos os setores e aspectos da vida social e académica (MATO GROSSO DO SUL,
2004).
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Outro 6rgao que oferece apoio € o Centro de Capacitacao de
Profissionais da Educacao e de Atendimento as Pessoas com Surdez
(CAS), criada em 17 de dezembro de 2002, pelo Decreto 11.027,
vinculado a Federacao Nacional de Educacdao e do Atendimento as
Pessoas com Surdez (FENEIS), que divulga informagdes sobre a
educacao de surdos, visando a propiciar o atendimento as suas
necessidades, suas diferengcas e semelhangas com os demais colegas,
facilitando sua aprendizagem e inclusdao na escola. Visa, também, ao
conhecimento da lingua brasileira de sinais, além do auxilio e
capacitacao dos professores envolvidos no processo. Trabalham
interligados e conjuntamente com a Unidade de Inclusao, CAP, CAS,
em Campo Grande; ha também um CAP em Dourados (MATO GROSSO
DO SUL, 2014).

Nessa estruturacao, esse trabalho encontra-se em crescente
expansao, ampliando espagos de divulgagdo dos direitos dos alunos
com deficiéncia de se matricularem e permanecerem na escola. E um
processo continuo, sem voltas e que, a cada dia, exige a participacdo
e a insercao de todas as escolas.

3. Discussao

Vé-se, em geral, que a educacao especial no Estado de Mato
Grosso do Sul prossegue sua trajetéria bem-sucedida em alguns
aspectos, com escolas evoluindo e obtendo sucessos em praticas e
outras, com resultados ndo tao satisfatdorios e com mais dificuldades.
Nesse sentido, deve-se motivar a busca de outros modelos ou
estruturas que visem as escolas e as constituem naquelas que
caminhem e procurem executar o processo inclusivo nas escolas,
incluindo aqui a preocupacao com as politicas, com os processos de
formagao e a preparagao do professor para atuar e/ou intervir nesse
processo.

Desse modo, as agdes nelas realizadas devem ser coordenadas
por meio de um trabalho coletivo, envolvendo todos os membros da
escola. Esses deverdo, também, esclarecer e informar a sociedade
sobre a importancia da educagdo inclusiva para que ela possa ser
parceira.

A educacgao especial deve também deixar de ser encarada como
uma espécie de contorno para onde sdo encaminhados os educandos
que, na visao da escola regular, sao ineptos ou pouco capazes de
aprender, passando a ser marginalizados pela sociedade. A educacao
especial precisa, sim, ser um meio de possibilitar que o aluno com
deficiéncias alcance patamares de desenvolvimento que justifiquem a
sua inclusao na escola, mais especificamente no ensino regular, lugar
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onde todos os educandos devem estar, quando garantidos os meios e
0S recursos para isso.

A escola inclusiva se assentara, portanto, no pressuposto de que
o direito de estar com os demais membros da sociedade e de participar
ativamente do processo de construcao e de reflexao sobre o
conhecimento é condicdo necessaria para que o sujeito se perceba
como pessoa, membro da sociedade e construtor da sua historia,
cidaddo capaz e autossuficiente em suas agdes em beneficio préprio e
da comunidade. Assim, o impulsionard ao desenvolvimento da
cidadania, ao reconhecimento de sujeitos de direito, pois suas
especificidades nao sao fatores geradores de desigualdades,
discriminagles ou exclusdes, mas de acdes norteadoras de politicas e
de contextos sociais mais inclusivos.

Dessa forma, a disposicdo de rever praticas, inventar novas
formas de relacionamentos, buscar saidas, modificar os espacos e
reinventar direcionamentos metodoldgicos na escola é, também, fator
essencial nesse processo; além, evidentemente, da qualidade das
relagdes entre os individuos que, com novas caracteristicas,
necessidades, turmas e ritmos diferenciados impdem-se aos que
trabalham com alunos com deficiéncias, novas perspectivas e formas
de trabalho.

Nesse patamar, é necessario que diferentes setores da sociedade
possam articular acdes conjuntas para que, de fato, a esses alunos
sejam garantidos ndao apenas o acesso a escola, mas também a
permanéncia deles, com uma educacao que lhes possibilite condigdes
possiveis para sua formacao e exercicio da cidadania. Pois “leva-lo para
este contexto sem prover recurso adaptado pode expd-lo ao fracasso
e a constatacdo de que ele ndo consegue acompanhar as atividades
desenvolvidas na classe comum” (ARAUJO, 1998, p. 79).

O desafio, nesse processo, serd, entdo, construir e por em pratica
no ambiente escolar uma pedagogia que consiga ser comum ou valida
para todos os alunos da classe escolar, porém, capaz de atender aos
alunos cujas situacdes pessoais e caracteristicas de aprendizagem
requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isso sem demarcacgoes,
preconceitos ou atitudes alimentadoras dos indesejaveis estigmas. Ao
contrario, pondo em andamento, na comunidade escolar, uma
conscientizagao crescente sobre os direitos de cada um.

4. Consideracoes finais

Tendo o professor e a equipe escolar uma boa bagagem teodrica
e pratica, certamente construir-se-a na escola um ambiente onde se
respeita acima de tudo as diferencas, deficiéncias ou incapacidade e
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nao se enxerga inclusdao como um problema ou uma barreira, e sim
como uma oportunidade de aprendizagem e enriquecimento de todos.

Nessa perspectiva, a escola inclusiva “é aquela que nao é
indiferente a diferenca” (FREITAS, 2008, p. 42), mas aquela que
contempla as semelhangas que naturalmente existem, assim
valorizam-se as diversidades, entendendo que incluir significa que esse
aluno deve conviver, estudar e ser atendido em suas necessidades
especiais, sem distincao em relagao aos demais na escola. Nesse
sentido, o trabalho coletivo, juntamente com os alunos tipicos, é
sempre prioritario e indispensavel nessa proposta.

Ela é vantajosa para todos, uma vez que proporciona a
renovagao e o enriquecimento do sistema escolar e das pessoas
envolvidas, mediante a experiéncia de contactar e trabalhar com a
diversidade, contribuindo para a formacao educacional, social e politica
do coletivo da escola. Desta maneira, os resultados desse retrospecto
aos aparatos educacionais, no que tange ao atendimento a esse
publico, nos indicaram a importéancia de se criar meios e condicdes para
que alunos com deficiéncia possam participar de atividades e meios
produtivos tanto relacionados aos atendimentos que tém por direito,
quanto por meio de praticas significativas no contexto educacional,
preparando-os nao por meio de técnicas reducionistas, mas que
estejam realmente inseridos e facam parte de uma cultura letrada,
tendo como amparo legal politicas publicas que atendam a todas as
suas especificidades.
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