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GENERO E EDU,CA(,'I':\O INFANTIL: ENTRE PRINCESAS E PRINCIPES
HA CRIANCAS QUE BRINCAM E SONHAM
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Resumo: Pensar as diferengas entre os seres humanos de acordo com
0 sexo masculino ou feminino, como num processo dado pela natureza,
significa reduzir os seres humanos a um determinismo a partir da
diferenca sexual. Neste contexto, o presente trabalho tem por objetivo
investigar como o aprendizado sobre o amor acontece nos contos de
fada. Nos contos de fada ha diferencas significativas na forma como a
masculinidade e a feminilidade sao representadas por relacdoes de
superioridade e submissdo. Trata-se de uma revisao bibliografica que
oferece possibilidades futuras as criangas de falar o que sabem sobre
0 amor, sobre princesas e principes por meio de uma diversidade de
respostas, demonstrando como resultados que elas podem aprender
sobre a multiplicidade e diversos significados que compdem o feminino
e 0 masculino nos contos de fadas por meio de intervencgao intencional
do professor. Conclui-se que o conceito de género permite pensar nas
diferencas sem naturalizar as desigualdades, ou seja, sem que as
diferencas sejam legitimadas como ponto de partida para
discriminacgoes.
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GENDER AND CHILD EDUCATION: BETWEEN PRINCESS AND
PRINCE THERE ARE CHILDREN WHO PLAY AND DREAMING

Abstract: Thinking about the differences between human beings
according to male or female, as in a process given by nature, means
to reduce human beings to a determinism based on sexual difference.
In this context the present work aims to investigate how learning about
love happens in fairy tales. In fairy tales there are significant
differences in the way that the masculinity and the femininity are
represented by relationships of superiority and submission. This is a
literature review that offers future possibilities for children to speak
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what they know about love, about princesses and princes through a
diversity of answers demonstrating as results that children can learn
about the multiplicity and various meanings that make up love, female
and male in fairy tales through the teacher's intentional intervention.
It is concluded that the concept of gender allows us to think about
differences without naturalizing inequalities, that s, without
differences being legitimized as a starting point for discrimination.

Keywords: Gender, Early Childhood Education, Differences.

1. Introducao

As normas sociais prescrevem condutas e comportamentos
amorosos diferenciados para mulheres e homens. Desde o ventre
materno, tais atitudes sao enraizadas por meio dos relacionamentos
familiares, na escola e construindo valores, nem sempre explicitos,
mas que paulatinamente conduzem comportamentos e concepgoes
amorosas diferenciadas a meninas e meninos.

Antes mesmo de nascer, algumas vontades dos adultos sao
impostas as criancas. Se o bebé esperado for uma menina, as
decoracoes de seu quarto e o estilo de suas roupas, provavelmente,
serdo da cor rosa. Se o bebé for um menino as decoragdoes de seu
qguarto e o estilo de suas roupas, possivelmente, serao da cor azul. Os
pais e demais educadores procuram moldar a crianca para que ela
aceite condutas que a sociedade lhes reservou, conforme a divisao
entre meninos e meninas, homens e mulheres, masculinidade e
feminilidade.

Na Educacao Infantil ha situacbes de preconceito para com
criancas que gostam de brincar com brinquedos simples, como
carrinhos e bonecas, mas pouco se discute sobre brincadeiras que
envolvem violéncia. Parece uma inversao nos valores, como se a
violéncia fosse normal e o brincar de boneca para um menino fosse o
fim de sua virilidade. O sentimento do amor parece ser aceito apenas
se for entre heterossexuais, outras formas de amor sao negadas em
muitas histérias infantis, contos de fadas e relatos de educadores.

Informar, esclarecer, minimizar o preconceito e promover a
equidade de géneros parece ser um caminho longo, que pode ser
trilhado por psicélogos, pais, professores e demais funcionarios nos
ambientes escolares.

Precisamos aceitar naturalmente que as condutas, as vontades,
as brincadeiras e questdes amorosas sejam diferenciadas segundo o
sex0? Na visdao do adulto é natural que meninas e meninos possuam
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papéis e condutas pré-determinados e fixos. Serd que a crianca pensa
sobre o0 amor da mesma maneira?

Neste trabalho, busca-se uma visao relacional de infancia e
género, pois o conceito género possibilita pensar nas diferencas sem
naturalizar as desigualdades, ou seja, sem que as diferengcas sejam
legitimadas como mola propulsora para discriminagdes. Compreender
infancia e género de modo relacional amplia o reconhecimento sobre
as multiplas identidades, desconstruindo a visao binaria entre
princesa/principe, amplia e valoriza as relagdes sociais entre criancas
e adultos, meninas e meninos, mulheres e homens.

Vale ressaltar que o aprendizado sobre o amor na infancia
aparece de modo idealizado nos contos de fadas, literatura comum
entre as criancas de Educacdo Infantil. Sendo possivel perceber
diferencas significativas na forma como a masculinidade e a
feminilidade sao representadas em relacdoes de superioridade e
submissao.

A Educacdo Infantil € um periodo onde os primeiros conceitos
estao sendo ensinados, formados e formulados pelas criangas. Porisso,
nesta pesquisa buscou-se considerar a criangca como um ser capaz de
produzir e reproduzir o que aprende sobre as questdes de género,
mediada de modo intencional pelo professor e professora que devem
atuar como mediadores de tal aprendizagem.

2. Um breve percurso historico da Educacao Infantil, das
concepgoes sobre a infancia e a criancga

A educacao para a cidadania vem desde o século XIX, com a
revolucdo burguesa. E o discurso burgués pautava-se na afirmacao de
gue seria uma luta pelo povo. Entretanto, a burguesia subiu ao poder
e esqueceu o povo. O advento da educagao popular nesse periodo foi
marcado pela ambiguidade dos pensadores e administradores, que
viam na escolarizagdao das classes populares ameaca a ordem
estabelecida, enquanto outros tinham uma visao positiva para a ordem
social como para o aumento da produtividade dos trabalhadores. Além
disso, as condicdoes de exploracao dos trabalhadores impulsionaram
emergir dos movimentos operarios e o desenvolvimento do
pensamento operario que vai influenciar o pensamento pedagdgico do
século XX, entre as concepgdes surgidas estda a da escola integral,
ligada ao ensino politécnico (Léon, 1974).

Assim em meados do século XIX, no campo educativo se
estabelece o antagonismo das classes fundamentais: burguesia e
proletariado. Franco Cambi (1999) identifica uma forte taxa ideoldgica
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na educacdo. Segundo ele ha dois tipos de compromissos educativos:
um para o povo e outro para a burguesia. Para esta, “trata-se de
perpetuar o proprio dominio técnico e sociopolitico”, enquanto para o
povo, pretende-se operar “uma emancipacao das classes inferiores
mediante a difusao da educacgao”.

Franco Cambi (1999) afirma ainda que essa ideologia da
educacao pode ser identificada em grandes correntes e fases da
pedagogia oitocentista. Perceptivel ja em Pestalozzi (1743-1827), que
preconiza a educacao como formacao humana ao mesmo tempo
espiritual e sociopolitica.

Sendo a educacao considerada a mediadora da sociedade,
apareceram diversos modelos educacionais e neles a educagao sempre
é perpassada por conceitos ideoldgicos (SEVERINO, 2000). Essa
ideologizacao da pedagogia consiste num sistema ordenado de ideias,
concepgdes e normas que por vezes obrigam mulheres e homens,
meninas e meninos a se comportarem segundo a vontade do sistema,
como se fosse um comportamento de sua prépria vontade.

A ideia comumente difundida de crianca remete a um conceito
de infancia recente. Segundo o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p. 21), documento que, apesar de
ser plausivel de algumas criticas, norteou as praticas de professores
de Educacao Infantil de todo o pais até 2018, a “concepcdo de crianga
€ uma nocao historicamente construida e consequentemente vem
mudando ao longo dos tempos, nao se apresentando de forma
homogénea nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e
época”.

No entanto no dia 08/04/2017 foi apresentada a 32 versao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que direcionara
0os curriculos nas escolas e almejaque as criangas sejam
guestionadoras e interajam com o meio fisico e social. Porém, as
questdes de género, que permeiam a sociedade de modo indissociavel,
foram suprimidas desse novo documento.

Essa concepcao de crianca como ser que observa,
guestiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e
assimila valores e que constrdoi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acao e nas interagdes com o mundo fisico e social ndao
deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a
um processo de desenvolvimento natural ou espontéaneo.
Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.
(BRASIL, 2017, p. 38).
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O RCNEI foi um dos primeiros documentos oficiais a desvelar as
tematicas de género e sexualidade na Educacdao Infantil. A BNCC
(Brasil, 2017) foi elaborada para ser um documento de carater
normativo para nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino
das Unidades Federais, escolas publicas e privadas de Educacgao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, no Brasil. Sobretudo, ao
suprimir as tematicas de género confira-se como um retrocesso para
toda a Educacdo Basica do pais e de modo especial para a Educacao
Infantil.

Nesse contexto, pensar sobre a infancia e sobre a crianca
configura-se como uma ideia desafiadora, pois no século XIV,
considerado “século das crises”, ocorriam casos de infanticidio e esses
eram tratados com absoluta naturalidade. Somente no século XIX ha
compreensao sobre criangas e infancia. Apesar de Philippe Ariés (1978)
escrever que o conceito de infancia é uma criacdo da modernidade,
outros historiadores da infancia escreveram que no periodo medieval
ja havia uma preocupacao com a crianga, por exemplo Colin Heywood
(2004). Portanto, pode-se afirmar que houve diversas contribuigdes,
lentas, porém de muita importancia. Gagnebin (1996) aponta como
marco o livro “Emilio” de Jean-Jacques Rousseau de 1762.

A relacao entre infancia e pensamento € apresentada por
Gagnebin (1996) em duas grandes linhas sendo que a primeira,
Gagnebin denomina educacao repressao, nasce com Platao, passa por
Santo Agostinho e chega a nds por meio do racionalismo cartesiano.
Diz que a infancia € um mal necessario, uma condicdao prdoxima do
estado animalesco e primitivo, como as criancas sao seres privados de
razdo, devem ser corrigidas em suas tendéncias selvagens e egoistas.
E importante ressaltar que esse racionalismo cartesiano, tem como
base a orientacdao da razao. Para Descartes, o mundo dos sonhos
conduz ao erro, pois somente a razao garante a existéncia. Portanto,
nessa linha de pensamento, a infancia € um estagio o qual deve ser
superado.

A segunda linha, Gagnebin (1996) intitula educacao amorosa,
também nasce em Platdo, passa pelo renascimento com Montaigne e
chega a nés por meio do Romantismo de Rousseau. Assegura-nos que
a verdadeira educacao nao é encher as criangcas de ensinamentos, de
regras ou normas, mas sim um preparo adequado de suas almas para
que por impulso préprio e natural a inteligéncia possa crescer e se
desenvolver em cada crianga. Nessa educagao amorosa a infancia nao
precisa ser superada, ela € um periodo de desenvolvimento humano e
sem a mesma nao buscariamos novos valores morais.

A faculdade de pensar e falar possibilita a crianca adentraro
mundo humano, superando os limites dos determinantes bioldgicos.
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Gagnebin (1996) afirma que se essa faculdade de pensar nao fosse
desenvolvida seriamos bichos cruéis, mas ndo ruins moralmente
porque somente um ser dotado de inteligéncia, razdo e linguagem é
capaz de escolher conscientemente entre o bem e o mal, sabe
constituir-se como ser humano, independentemente de ser mulher ou
homem, menino ou menina.

A visdo predominante sobre a infancia nas ciéncias
humanas enfatizava principalmente a crianga como ser
em formacao, incompleto, o futuro homem presente no
homenzinho e suas capacidades de tornar-se adulto,
numa perspectiva evolucionista fortemente inspirada na
teoria de Darwin. Na virada do século XIX para o século
XX, observa-se uma mudanca da visao pediatrica com
influéncias eugenisticas e/ou evolucionistas para uma
perspectiva mais psicoldogica de “desenvolvimento
(intelectual) da crianga”. A partir dai, vemos uma
crescente importancia da psicologia do desenvolvimento
e uma generalizagao da ideia de desenvolvimento, que
vai tornar-se preponderante e quase monopodlica no
campo das ciéncias humanas e das praticas sociais
voltadas para a infancia. (BELLONI, 2009, p. 121).

Ao apontar a ligagdo mutua entre reflexao filosodfica
contemporanea sobre o conceito de crianca, infancia e pensamento,
Gagnebin (1996) destaca Walter Benjamim e se refere a uma
experiéncia dupla. Primeiramente porque a infancia remete a uma
reflexao do adulto, o qual lembra do passado nao como ele foi, mas
“pelo prisma do presente projetado sobre ele”. (GAGNEBIN,1996,
p.97).

Nesse sentido a experiéncia da infancia € a realizagao do possivel
esquecido, o qual poderia ter sido diferente e agora é apenas releitura
critica do presente da vida adulta. Em uma segunda dimensao dessa
experiéncia, “... a inabilidade, a desorientacao, a falta de desenvoltura
das criancas em oposicao a seguranca dos adultos”. (GAGNEBIN, 1996,
p.97).

Na sociedade burguesa a crianca é alguém, segundo Kramer
(2003) que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para o
futuro. Esse conceito de infancia, determinado historicamente foi
pulverizado pelas classes dominantes baseado num modelo padrao de
crianga que persiste até os dias atuais.
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Salvo raras excegdes, o0s parametros que regem a
escolarizacao ainda sao regidos por um sujeito abstrato,
idealizado e desenraizado dos condicionantes sécio-
histéricos. As préprias teorias psicologicas e suas
derivagbes pedagdgicas, em geral, sacralizam a
naturalidade com que este sujeito universal é pensado.
Sempre como se todos fossem iguais em esséncia e em
possibilidades [...] (AQUINO, 1996, p.44).

O conceito de infancia que parte do pressuposto que ha um
modelo padrao de crianga, considera que todas as criangas sao iguais.
Conceito abstrato que se distancia das condigOes reais de existéncia,
mas define fielmente a crianga burguesa. Desse modo, o conceito de
infancia ndo poderia ser visto como uma categoria natural, mas uma
invencdo histérica social, diferenciando-se conforme a época e a
sociedade.

O sentimento de infancia tem como protétipo a crianca burguesa
e paulatinamente é imposto a toda a sociedade. Assim, de acordo com
Kramer (2003), o adulto concretiza tal sentimento e age em relagao a
crianca de duas maneiras aparentemente contraditérias, mas que se
complementam: repressiva e romantica.

Tanto na relagao da crianga com o adulto quanto na relacao da
crianca com a sociedade, a crianca é vista como um ser fraco e
incompleto ou como um ser que ainda ndo é social. A construcdo desse
conceito de infancia permeia toda a educagao e assim o adulto exerce
o poder sobre “aqueles pequenos”, 0os quais sao considerados
universalmente insignificantes para a sociedade. Nessa perspectiva, a
escola de Educacao Infantil reproduz esse mesmo tipo de relacao da
sociedade onde estd inserida. Porém, é possivel estabelecer mudangas
nas relagdes entre os professores e as criangas, ao passo que, educar
envolve praticas morais que podem considerar a crianga como
participante de seu processor educacional,de acordo com Puig (2019):

[...] a forca das praticas morais é que cada uma delas
ativa muitos valores ao mesmo tempo. Elas ndo sao
pensadas para educar em um unico valor, mas para
formar em varios valores ao mesmo tempo. Como
consequéncia, e na medida em que educar em valores é
aprender a se conduzir e dar sentido a esse
comportamento, participar de uma pratica moral forma,
NoO Mesmo processo, varias competéncias e disposicoes
morais. Na mesma atividade, desenvolvem-se
competéncias que tém a ver com o juizo moral, a
empatia, as emogdes, a compreensao, a habilidade para
conduzir-se socialmente, para se autorregular e para se
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conhecer melhor. Ndo ha separacdo entre todas essas
competéncias morais, elas sao aprendidas ao mesmo
tempo e em interrelagdo. As praticas morais permitem
uma acao formativa multipla. (ARANTES; ARAUJO;
SILVA, 2019, p. 15)

Porquanto, o conceito de infancia e de crianga possibilita
compreender o quanto esta etapa da vida e esses sujeitos sao
retratados por uma visao autocéntrica  permeada pela
heteronormatividade, tanto em documentos oficiais quanto em praticas
educacionais. Esse modo de conceituar crianga e infancia influencia as
relagdes de género que os adultos irdo estabelecer com elas e que as
mesmas estabelecerao entre seus pares. Antes de reproduzir os contos
infantis de princesas e principes, pretende-se pensar na crianga como
um ser Unico, que brinca e sonha, que precisa ser considerada com as
particularidades de cada crianca independentemente se essa crianca é
menina ou menino.

3. Infancia e Género

Refletir sobre infancia e género, por vezes, significa ainda
deparar-se com concepcdes estanques e padronizadas. Ha estudos que
pensam a crianca como um ser em desenvolvimento, mas nao
consideram que cada crianca tem um tempo e um ritmo diferente,
simplesmente acreditam que toda crianca dispde das mesmas
condicOes. As questdes de género, segundo Xavier Filha (2011) ainda
aparecem de modo velado em livros didaticos e contos de fadas, nos
quais as mulheres aparecem como submissas e destinadas ao
ambiente domeéstico. Porém, estudos sobre ambos os temas tém
discutido sobre como estao em constante construgao e sobre como sao
passiveis de serem analisados de modo relacional. Pois ndo existe um
modelo padrao de crianga, haja vista que muitas vezes a compreensao
de infancia se constitui no devir historico da sociedade, ou seja,
diferente em cada época e sociedade.

O conceito de género contribui para pensarmos sobre os seres
humanos de modo relacional. Enquanto o termo “sexo” é utilizado em
referéncia as caracteristicas bioldgicas, o conceito de “género” é
utilizado na busca por evidenciar como as diferencas entre homens e
mulheres sao construidas socialmente (SCOTT, 1995). Entender a
construcao dessas diferencas é também compreender como tem se
desenvolvido o estudo em relagdo a infancia, pois desde a infancia as
criancas sao separadas em dois podlos, meninas e meninos, e tal
polaridade ainda persiste nos estudos voltados a essas tematicas, que
teve seu inicio na explicacdo bioldgica das diferencas (LOURO, 1997).
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Almejando uma equidade entre os seres humanos, no final de
1960, estudos sobre mulheres e sobre o feminismo elaboraram o
conceito de género. No inicio da segunda fase do feminismo, as
feministas baseavam-se na ideia da distincao entre masculino e
feminino, causada por fatores bioldgicos. Apenas no final dos anos de
1960 as feministas se pautaram na constituicdo social do carater
humano, ampliando o significado do termo género para se referir as
diversas relagdes sociais entre homens e mulheres e nao somente
diferencas bioldgicas (NICHOLSON, 2000).

De acordo com Moreno (1999), antes de nascermos a influéncia
dos padrdes de género ja estd presente. E comum que “mamae” e
“papai” estejam entre as primeiras palavras de um bebé e logo lhe
ensinam que existem meninas e meninos, antes mesmo de |lhe ensinar
0 que é um ser humano. Embora existam infinitas formas de diferenciar
0s seres humanos “nosso idioma priorizou a caracteristica sexo para
subdividi-las, dando-lhes um nome especifico” (MORENO, 1999, p.14).

Pensar na diferenca entre os seres humanos de acordo com o
sexo masculino ou feminino, como num processo dado pela natureza,
significa reduzir os seres humanos a um determinismo a partir da
diferenca sexual. A justificativa de que a diferenca entre homem e
mulher era causada por fatores biolégicos ndo abrange a complexidade
do “ser homem” ou “ser mulher”. Nas palavras de Louro (1997, p. 21):

E necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as
caracteristicas sexuais, mas €& a forma como essas
caracteristicas sao apresentadas ou valorizadas, aquilo
que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma
dada sociedade e em um dado momento histoérico. Para
gue se compreenda o lugar e as relagdes de homens e
mulheres numa sociedade importa observar nao
exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente
se constitui sobre os sexos.

Nesse aspecto, pensar os géneros como construidos nas relagdes
sociais € um movimento que permite a compreensao sobre como as
caracteristicas atribuidas a meninos e meninas, a homens e mulheres,
sao definidas e dividas nao por motivos naturais, mas de acordo com
cada cultura. Por ndo se tratar de um fendbmeno puramente bioldgico,
€ possivel afirmar que ocorrem mudancas na definicdo do que é ser
homem ou mulher ao longo da histéria e em diferentes regides e
sociedades. Nesse contexto, o conceito de género permite pensar nas
diferencas sem naturalizar as desigualdades, ou seja, sem que as
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diferencas sejam legitimadas como ponto de partida para
discriminagoes.

Compreender a questao de género de modo relacional possibilita
reconhecer como as identidades sao plurais, desconstruindo a visao
binaria entre mulher/homem e ampliando o modo como as relagdes
sao apresentadas e valorizadas em uma dada sociedade. Louro (1997)
aponta a importancia da desconstrugao da dualidade mulher/homem e
propde que sejam revistos 0s processos e as condicdes que
estabelecem a polaridade como a Unica forma de sexualidade. Segundo
Louro (1997), a relagao masculino/feminino contribui para que haja a
afirmacdo entre um pdélo dominante e um pdlo dominado, onde o
homem domina a mulher e outro tipo de relacdo se torna inviavel na
l6gica polarizada.

Desconstruir a polaridade rigida dos géneros, entdo,
significaria problematizar tanto a oposicao entre eles
quanto a unidade interna de cada um. Implicaria
observar que o pdélo masculino contém o feminino (de
modo desviado, postergado, reprimido) e vice-versa;
implicaria também perceber que cada um desses pdlos é
internamente fragmentado e dividido (afinal nao existe
a mulher, mas varias e diferentes mulheres que ndo sao
idénticas entre si, que podem ou ndo ser solidarias,
cumplices ou opositoras) (LOURO, 1997, p.31).

Ao buscarmos descontruir essa dicotomia rigida e polarizada,
compreendemos a questdo de género como uma construcdo historica
gue se refaz constantemente e reconhecemos que as relagoes entre os
seres humanos estao constantemente em mudancas. De acordo com
Louro (1997, p. 35) “as identidades de género estdo continuamente se
transformando”.

Desse modo é possivel classificar infancia e género como dois
conceitos em processo continuo de construcdo social e historica, onde
sempre se constrdi e se desconstréi em incessantes ciclos
metamorficos.

O estudo sobre as relagdes sociais de género tem conquistado a
atencdo de psicdlogas/os, professoras/es e especialistas da educagao
ao longo das ultimas décadas, visto que a escola publica do século XXI
esta fundamentada sobre os pilares da democracia e o discurso mais
utilizado por tais profissionais é a formagdao do educando para a
cidadania.

Apesar de que estes principios estdao sendo colocados em xeque
por grupos politicos e religiosos conservadores e reacionarios no
presente. A palavra “género” precisa, segundo eles, ser exorcizada das
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escolas e dos documentos oficiais da educacao, como fora feito na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Ademais, também “Trata-se da
polémica envolvendo o que foi chamado pelo governo de Kit anti-
homofobia e transformado por seus criticos em kit gay.” (BALIEIRO,
2018, n.p.). Tal polémica teve inicio quando o programa educativo de
combate aos preconceitos contra pessoas homossexuais apresentado
pelo governo federal, elaborado pelo Ministério da Educacdo em didlogo
continuo com organizagdes educativas e de defesa de direitos, foi
atacado e deturpado. A proposta de insercao da discussao sobre
preconceitos nas escolas se deu a partir da compreensao,
fundamentada em pesquisas, de que concepgdes heteronormativas e
padroes de género atravessam praticas discriminatdrias, excludentes
e violentas, prejudicando a insercao e a permanéncia de alunos e
alunas que sofrem preconceitos em suas trajetérias escolares. Os
ataques negligenciaram a importancia do enfrentamento a violéncia,
divulgando ideias como as de que falar sobre homossexualidade e
sobre diferencas de género seria prejudicial as criangas e as familias,
um modo de imposicao. E importante ressaltar que a valorizacao das
diferencas ndo impde modos de ser, ao contrario, promove o
reconhecimento e o respeito as diversas formas de existir, se expressar
e se relacionar.

A escola € o espaco mais propicio para a vivéncia da democracia
e cidadania, pois por meio das experiéncias escolares as criancgas
podem reproduzir ou desconstruir as ideologias dominantes que ainda
estao fortemente arraigadas em nossa sociedade. O discurso e as
acoes dos grupos conservadores sao exatamente contra esse processo.

E preciso também entender claramente o significado de
igualdade contido na proposta da cidadania democratica.
E evidente que ndo se sup0e a igualdade como
uniformidade de todos os seres humanos - com suas
saudaveis diferencas de racga, etnia, género, orientacao
sexual, ocupacao talentos especificos, religido e opgao
politica, cultura no sentido mais amplo. O contrario da
igualdade ndo é a diferenca, mas a desigualdade, que é
socialmente construida, sobretudo numa sociedade tao
marcada pela exploragdo classista. As diferencas nao
significam necessariamente desigualdades, isto é, nao
existe uma valoracdo hierarquica inferior-superior na
distincao entre pessoas diferentes. Homens e mulheres
sao obviamente diferentes, mas a desigualdade estara
implicita se tratarmos essa diferenca estabelecendo a
superioridade masculina, por exemplo. (BENEVIDES,
2004, p. 99).
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Segundo a LDB 9394/96 “a educacao infantil, primeira etapa da
educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga até seis anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a acao da familia e da comunidade”.
Portanto, somente uma educacao que possibilite a formagao integral
dos sujeitos, livre de preconceitos e atitudes sexistas conseguira
instaurar plenamente essa democracia tao almejada para a construgao
de uma sociedade melhor.

A Educacao Infantil é o periodo em que os primeiros conceitos
serao formados pela crianca, espaco de uma educagao menos formal
do que as outras etapas escolares, em que concepgdes, crengas,
valores e preconceitos ainda nao foram plenamente aprendidos. Ao
pensarmos que as relacdes de género sdo socialmente construidas
percebemos que as “caracteristicas consideradas naturalmente como
femininas ou masculinas correspondem as relagdes de poder” (AUAD,
2006, p. 19), ou seja, nao sao naturais, ainda que sejam percebidas
como naturais por serem praticadas e repedidas ao longo dos tempos.

Se as relagoes de género estao em toda parte, como afirma Auad
(2006), e se essas relacdes sao construidas e mantidas, elas ndao sao
inatas e imutaveis, sendo, pois, passiveis de reconstrucdao e
transformacao, sobretudo desde a infancia.

As relacdes de género sdo por vezes construidas e reforcadas na
Educacao Infantil. Muitas criancas terao seus primeiros contatos com
outras criangas de sua idade apenas na escola de Educacgao Infantil e
alguns educadores logo diferenciam as condutas esperadas para as
meninas e para os meninos. Como por exemplo, meninos usam um
banheiro e meninas usam outro, existe uma fila para meninos e outra
para meninas.

No campo das relagdes e dos comportamentos infantis, alguns
educadores aprenderam que as meninas necessariamente preferem as
bonecas e os meninos carrinhos. Esse modo de pensar encontra-se
fortemente presente nas falas e nas condutas de muitos profissionais
que atuam na Educacao Infantil, que muitas vezes falam “Onde ja se
viu um menino brincar com bonecas”, “"Aquela menina é tdo terrivel
que parece um menino”. O enfrentamento de praticas discriminatérias
e violentas é emergencial pois:
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E natural? A importdncia da problematizacdo dos
padrdes de género relaciona-se a como sdao muitas as
desigualdades, opressdes e violéncias que nao podem
continuar a serem justificadas por uma suposta
naturalidade do que € significado culturalmente como
feminilidade e masculinidade. E preciso que 0s processos
de construcdo do que é tomado como natural sejam
objeto de reflexdo, de analise critica. (PASTANA, 2017,
p. 82).

Neste sentido, é imprescindivel para uma formacdo integral e que
possibilite cidaddos criticos, autbnomos e atuantes, nesta sociedade
em constante mutacgdao, incentivar o gosto por leituras variadas e
valorizar o brincar sem distingdo sexista na infancia. Com leituras
dindmicas e interpretativas gerando oportunidade para que a crianga
participe, questione e opine, saindo assim de um papel de espectador.
O brincar é primordial, pois quando a crianca brinca ela aprende a
interagir com o outro, trabalhar em equipe, respeitar as diferencas.
Uma das diferencas que sempre aparece no cotidiano escolar e
especificamente no momento das brincadeiras € a distingdo entre
meninos e meninas.

Ao observar as rotinas da Educacao Infantil & possivel observar
que em varias situacdes as criancas sdao sempre separadas segundo o
sexo a que pertencem. Uma atividade realizada diariamente é contar
quantas meninas e quantos meninos compareceram a escola, com
objetivo de ensinar matematica, acaba-se também ensinando a
separar.

As filas, em muitas escolas, ainda separam conforme o sexo de
cada um, as brincadeiras ainda sao distinguidas como “futebol” para
meninos e “casinha” para as meninas. E desde a primeira infancia
ensina-se que os meninos devem correr, pular e agitar-se o quanto
tiver vontade. Ao passo que as meninas devem organizar casinhas,
brincar de fazer comidas e cuidar dos filhos, de preferéncia sentadas
ou andando, nao correndo.

Em situagdes do cotidiano escolar ensinamos as criangas que as
meninas devem ter um tipo de comportamento mais passivo perante
os relacionamentos que estabelece com os meninos. Ensinamos que
elas “cuidam” das casinhas e dos bebés enquanto os meninos brincam
sem ter a preocupagao de cuidar de ninguém.

Desse modo acredita-se que o amor passa a ser reforcado e
aprendido a cada dia, em cada brincadeira, em cada atividade de sala
de aula, em rimas, poesias e histérias infantis, que sdo em sua maioria
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os contos de fada. Perante tanto aprendizado sendo diferenciado para
meninas e meninos, como o aprendizado sobre o amor acontece na
infancia a partir das concepgdes das prdprias criancas? Perante tais
situagdes, que aparentam estar cristalizadas no cotidiano escolar,
surge o desejo de realizar uma pesquisa com esses atores que pulam,
correm, cuidam, sentam, mas nunca deixam de brincar de sonhar!

Na Educacao infantil a crianca € muito estimulada por meio de
historias, e incentivada a falar, responder perguntas, recontar, criar e
descobrir um mundo magico onde ha princesas, principes e fadas. Uma
das diferencas que pode aparecer no cotidiano escolar é a diferenciacao
do amor para meninas e meninos.

4. O amor na infancia: entre princesas e principes

O amor em nossa sociedade é construido de modo idealizado,
com modelos inalcangaveis. O amor é mostrado na midia, em revistas
e contos de fada como um sentimento repleto de coisas boas e como
um remédio para nossas aflicdes. A midia mostra pessoas sorrindo, em
lindas casas, com um modelo de familia composto por pai, mae e filhos.
Mostra ainda na maior parte das vezes um casal heterossexual, que
pode até ter um conflito ou outro, mas que no final estdao sempre
felizes. As revistas exibem viagens e passeios de famosos sorrindo,
abracados e em grande parte casados, seja uma, duas ou dez vezes,
mas casados. Os contos de fada retratam em sua maior parte uma
princesa magra, bonita, submissa e passiva que espera seu lindo
principe, também magro, chegar para tira-la de seu ambiente de
sofrimento, leva-la para seu castelo e juntos viverem “felizes para
sempre”. A tendéncia ao surreal reside em instaurar uma crenca de
que é possivel a existéncia da frase: “felizes para sempre”.

Era uma vez uma princesa que se casou com um principe
e viveram felizes para sempre! Essa frase povoa nosso
imaginario. O principe e a princesa, como personagens
de contos de fadas, sdo emblematicos e trazem consigo
elementos simbdlicos e representativos de varias
questdbes como o amor romantico, o ideal de
masculinidade e de feminilidade, os conflitos familiares,
os desafetos e as maldades que movem as relagdes
interpessoais, a eterna luta entre o bem e o mal e,
sobretudo, as possibilidades de encontrarmos protecao
e amor eterno ao final da histéria. (XAVIER FILHA, 2011,
p. 591).
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Atualmente os contos de fada sdo aceitos, indiscutivelmente,
como obras literarias infantis. Porém, segundo Felipe e Ferreira (2011),
a literatura infantil surge como género especifico no século XVI e
somente no século XVIII é que a crianga passou a ser considerada
diferente do adulto, pois até entdo ela era vista conforme ja vimos
como “adulto em miniatura”. Ademais a literatura infantil era
direcionada para adultos, sendo sua valorizagdo como género literario
destinado ao publico infantil algo bem recente e ainda precario.

Pensando que as histdérias eram escritas para o publico adulto,
podemos supor que as histérias ajudavam os adultos a elaborarem
melhor alguns sentimentos de suas vidas, pois de acordo com Pires
(2010, p.6), a histéria é “alimento da imaginacdo humana”, onde tudo
é possivel e as barreiras entre a fantasia e a realidade inexistem.

De acordo com Felipe e Ferreira (2011) a literatura infantil como
produto representativo de momentos historicos de nossa sociedade
sofreu mudancas durante o século XX, porque esse periodo foi
amplamente marcado pela medicina, pela psicologia, pela educacao,
sociologia e religido como o “século da crianca” (p.40).

Nesse periodo a literatura infantil foi constituindo-se
historicamente segundo Felipe e Ferreira (2011), produzindo cultura,
mas também sendo produzida por ela, repleta de representacdes das
mais diversificadas instancias sociais, colaborando ou extraindo o
desejavel ou indesejavel do leitor infantil.

Dessa forma, as obras literarias entendidas como
artefatos culturais legitimadores de identidades sociais e
de género, estabelecem relacdes de poder entre
leitores/as e escritores/as de tais textos, constituindo
um circuito produtor e reprodutor de praticas sociais
masculinas e femininas consideradas ideais. (PIRES,
2010, p.6)

Vale considerar também que na maioria das vezes quem escolhe
uma histodria pra ser lida é a professora, o professor ou outro adulto,
haja vista que nesta idade a maior parte das criangas ainda ndo esta
alfabetizada. Ha educadores que oportunizam momentos onde a
propria crianca pode escolher um livro de sua preferéncia e nem
sempre a escolha é por um classico conto de fadas.

Na Educacao Infantil € comum a leitura dos Contos de Fadas as
criangas, 0S quais, em sua maioria, apresentam como protagonistas
princesas e principes carregados de elementos simbdlicos, que
representam ideias de sofrimento sendo sanados pela felicidade ao
encontrar um amor romantico. Nos contos classicos o amor romantico
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oferece protecao e amor eterno, demonstrado pela princesa submissa
gue sofre em algum contexto familiar e vive a espera de um principe
encantado para tird-la dessa situacao de sofrimento e “viver feliz para
sempre”.

Nos contos de fadas ha diferencas significativas na forma como
a masculinidade e a feminilidade sao representadas e vale lembrar que
sao utilizados majoritariamente pelo publico feminino. A idealizacao do
amor é central nesse processo: enquanto para as princesas, 0 amor &
intensamente desejavel como salvacdo, nas representacoes
masculinas ha a exaltacdo do heroismo e da conquista. As princesas
sao idealizadas como belas, déceis e meigas, os principes também sdo
idealizados como corajosos, elegantes e romanticos ao passo que tais
adjetivos compdem a representacao de género.

5. Consideracoes finais

A educacao sempre é perpassada por conceitos ideoldgicos,
pautados em um sistema ordenado de ideias fixas e normas rigidas, as
quais controlam o comportamento de mulheres e homens, meninas e
meninos, na maioria das vezes, de modo velado, onde os sujeitos
acreditam estarem se comportando segundo sua propria vontade.

A construcao da infancia desenvolve-se num longo processo de
disciplinarizacao de meninas e meninos, partindo do pressuposto de
gue ambos sao seres incompletos e inacabados. Sendo, pois, resultado
de uma ordem social dominante que imp0e e regula o cotidiano infantil,
desvalorizando a voz das criancas e impondo uma colonizacao
autocéntrica como se todas as criangas fossem iguais.

O aprendizado sobre o amor, neste trabalho, revela-se como uma
questao de género, sendo, pois, reflexo de uma educacdo repressora
e machista, que por vezes impde o homem como um principe forte e
valente. Ao passo que mulher para receber o amor deve seguir uma
“espécie de cartilha” de boas maneiras para comportar-se bem, cuidar
de sua beleza e ser uma princesa submissa ao principe.

Denota-se, por meio dos contos de fadas, com princesas e
principes, que as criangas da Educacdo Infantil ndo criam naturalmente
distingbes de género para o amor, diferenciando caracteristicas fisicas
e comportamentos para meninas e meninos de modo distinto. Sendo
pois, fundamental a intervencdao planejada do professor e da
professora para o enfrentamento de praticas discriminatérias e
invasivas de imposicdes de papeis, retratadas nos contos de fadas.

Mesmo com a retirada das relacdes de género da BNCC, a
didatica intencional dos professores pode oportunizar as criancas a
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possibilidade de aprender, experimentar e conhecer diversos modos de
ser, brincar, sonhar e amar, independentemente do sexo bioldgico de
cada um. Buscamos desconstruir a ideologia de que existem “coisas de
menina” e “coisas de meninos”, aprendemos, com muitos exemplos,
que ha diversas criancas e adolescentes em situacdes de sofrimentos
porque nao “se enquadram” nas regras impostas conforme seu sexo
bioldgico.

Nesse contexto, o presente artigo podera contribuir para novas
pesquisas sobre a complexidade das relacdes de género que
perpassam pelo cotidiano escolar, por meio dos contos de fadas, das
brincadeiras e interagdes afetivas, mas, em contrapartida, sao
invisiveis no recente documento, que norteia a Educacao Infantil, a
BNCC.
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