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Resumo. Um dos grandes problemas do ensino de Fisica é a sua necessidade de
abstracao por parte dos alunos; somado a isso, a Fisica é frequentemente exibida
mediante a apresentacao de conceitos, leis e formulas, privilegiando a memorizagao
de equagdes através da solucdo de exercicios repetitivos. Consequentemente, muitos
estudantes nao conseguem relacionar a Fisica com seu cotidiano. Para tentar resol-
ver esses problemas, nas tltimas décadas, diversas pesquisas em torno da insergao
das novas tecnologias de informagao e comunicagao (NTIC) surgiram destacando as
potencialidades desses recursos para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
dessa disciplina em nivel médio. No entanto, apenas o uso desses recursos nao é
condigao suficiente para a melhoria no ensino de Ciéncias (em especial da Fisica).
As NTIC exigem um novo perfil de educador. Nesse sentido, surge a seguinte ques-
tao: Como as NTIC estao sendo contempladas pelos cursos de formagao inicial de
professores? Assim, essa pesquisa se prop0s analisar como se da a inser¢do das
NTIC em um curso de licenciatura em Fisica. A partir desse estudo, identificamos
a nitida desarticulagio entre os aspectos de contetido especificos e os pedagogicos,
assim como observamos a falta de componentes curriculares que integrem esses
conhecimentos articulados as questoes da pratica profissional.

Palavras-chave. Ensino de Fisica, Novas Tecnologias de Informagao e Comunica-
a0, Formagao Inicial de Professores.

Abstract. One of the major problems in Physics Teaching is its need for students?
abstraction; added to this, Physics is often displayed through the presentation of
concepts, laws and formulas, with focuson equations memorization through solution
of repetitive exercises. Consequently, many students can not relate Physics with
their daily tasks. In order to tackle these problems, in recent decades, several
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studies about the insertion of new information and communication technologies
(NICT) have emerged highlighting the potential of these resources to assist in the
teaching and learning of this discipline in high school. However, only the use of these
resources is not sufficient to improve the Science (particularly Physics) Teaching.
New technologies require a new teacher profile. In this sense, the following question
arises: How NTIC are being contemplated by the initial teacher training courses?
Thus, this study intended to analyze how is the integration of NTIC on a Physics
degree course. From this study, we have identified a clear disconnection between
aspects of specific and pedagogical contents, as well as noted the lack of curriculum
components that integrate these knowledges articulated to the issues of professional
practice.

1 Introducao

E consenso entre diversos pesquisadores que os métodos tradicionais de ensinar
Ciéncia estao ultrapassados [1]. De acordo com Chaves e Shellard [2], pesquisas
mostram que o ensino puramente transmissivo, onde o aluno escuta e registra as
informacoes, serve apenas para aqueles que ji tém interesse e facilidade em apren-
der Fisica. Logo, cabe ao professor propor novas estratégias de ensino diversificadas
e, principalmente, a criagao de ambientes de aprendizagem que permitam o desen-
volvimento da argumentacao nos estudantes, através de interagoes professor-aluno
e aluno-aluno. Segundo Vygotsky [3], a interagdo social é fundamental para o de-
senvolvimento cognitivo e linguistico de qualquer individuo, de forma que este seja
fruto de uma so6cio construgao.

Na perspectiva de resolver os problemas encontrados tanto no ensino como na
aprendizagem das disciplinas de Ciéncias, e com a necessidade de encontrar no-
vas metodologias para ensinar, diversas pesquisas tém sido desenvolvidas, voltadas
tanto para a Educagao Basica quanto para o Ensino Superior. Podemos aqui consi-
derar estas proposicoes que fogem do modo tradicional como inovagoes pedagodgicas
[4]. Um desses campos que tem ganhado cada vez mais espago na literatura esta
relacionado a inserc¢do das Novas Tecnologias de Informagao e Comunicagao (NTIC)
[5, 6, 1, 7], ndo so para o ensino de Fisica, mas para as Ciéncias em geral. Somado
a isso, o Governo Federal vem investindo, nas ultimas trés décadas, em programas
educacionais que tem como objetivo promover o uso pedagdgico da informaética na
rede publica de Educagao Béasica, o Programa Nacional de Tecnologias Educacionais
(ProInfo)* | que leva as escolas computadores, recursos digitais e outras ferramentas
educacionais para o uso pedagogico.

Ao refletirmos sobre a insercido desses recursos na escola, logo percebemos que o
computador e a internet se destacam em meio a tantas outras midias (televisdo, vi-
deo, radio, etc.), por reunir grande ntimero de recursos, possibilidades e diversidade
de aplicagoes que podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. O desen-
volvimento de computadores mais poderosos, com capacidades graficas aumentadas,
bem como o avango da rede mundial de comunicagao nos anos 90, foram aspectos
importantes para a inser¢ao da informatica no campo da educacao. Considerando

thttp://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid =462
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o ensino de Fisica, as possibilidades de uso do computador vao desde a visualizagao
de um video & modelagem de sistemas complexos.

Vale destacar que o computador, quando conectado ao mundo através da in-
ternet, se torna um poderoso meio de comunicacao e informacao. Dessa forma,
cria-se um novo espago, além do presencial, para que a interacao entre aluno-aluno
e professor-aluno seja alcancada. Neste caso, cria-se também uma nova dimensao
para esta interacdo. Atualmente, existem diversos ambientes virtuais que possi-
bilitam aos professores e alunos dinamizar suas a¢des de ensino e aprendizagem.
Estes oferecem ferramentas como foruns, chats, wikis® , videos, bibliotecas virtuais,
entre outras. Nessas ferramentas, o aluno tem a possibilidade de avancar, pausar,
retroceder, rever, discutir com outros usudrios e pesquisar novos conhecimentos.
Com o auxilio desses artefatos, podemos desafiar e instigar os alunos a colocar suas
habilidades e competéncias a servico da producao do conhecimento individual e
coletivo.

Entretanto para utilizar esses recursos de forma significativa, necessitamos su-
perar o modelo tradicional transmissivo de ensino, centrado no professor e sua aula
magistral [8], por um novo modelo, cujo foco estd no processo de aprendizagem
coletiva. Nesse contexto, se acredita ser necessario debater a insercdo das NTIC
no Ensino, em especial na formacao inicial de professores, pois compreendemos que
o futuro docente nao pode ficar alheio a essa discussao, e ser um mero usuério do
computador como um novo suporte para antigas praticas. Procuramos nessa inves-
tigacdo problematizar o processo de formacao inicial dos professores de Fisica de
uma universidade federal do Rio Grande do Sul e investigar como o curriculo desse
curso visa a insercao das NTIC na formacgao de professores.

Este estudo foi desenvolvido a partir da anélise do Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) de Licenciatura em Fisica desta Universidade, efetuada segundo uma abor-
dagem fenomenolégica que, de acordo com Bicudo, Mocrosky e Baumann [9], se
vale da descricao para obtencao dos dados.

O texto institucional que expbe o projeto pedagogico de um
curso especifico é compreendido por nés como a descricao do
fenémeno interrogado, que se manifesta e se doa a anéilise e
reflexdo no e mediante o texto articulado e escrito por especia-
listas. Nao se trata de descrigdo de experiéncia vivida existen-
cialmente pelo sujeito, mas da experiéncia, aqui nesse contexto,
compreendido como o mundo da Educagao. (p.123)

E mediante o texto apresentado pelo PPC que buscamos os objetivos propostos,
a relacao de atividades programadas, a matriz das disciplinas e respectivas ementas,
para apurar as articula¢oes mais profundas. Logo, estas podem revelar as concep-
¢oes de ciéncia e de educacgao, de ensino, de aprendizagem, e os valores que norteiam
o projeto de formacdo de profissionais [9].

§As wikis sdo paginas publicadas na internet em formato de hipertexto, na qual o contetdo
pode ser (re)criado de forma colaborativa e dinamica por qualquer usuario. Um exemplo de wiki
é a WIKIPEDIA.
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2 Formacao Inicial de Professores

Historicamente, discussoes sobre a formagao de professores comecam junto com
as primeiras legislacoes a respeito do assunto, na década de 1930, ainda na Era Var-
gas. Nesse periodo, os cursos de Licenciatura seguiam o modelo que ficou conhecido
como "esquema 3+1": um primeiro momento de trés anos, onde a formagdo era
focada no conteido, caracterizando o perfil de bacharel; e um segundo momento,
com duragao de um ano, onde o estudante passava a ter disciplinas da area da edu-
cacdo, para a obtencdo do grau de licenciadoY . Essa formacdo docente ¢ inspirada
no modelo da racionalidade técnica. De acordo com Pereira [10], nesse modelo o
professor é visto como um técnico, um especialista que aplica com rigor, na sua
prética, regras que derivam do conhecimento cientifico e do conhecimento pedago-
gico. Nesse contexto, de acordo com Lima [11], os requisitos para a atuac¢do docente
resumem-se ao dominio dos contetidos das disciplinas e & técnica para transmiti-los.

Ao voltar nosso olhar investigativo & formagdo de professores no Brasil, a fase
atual comeca com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), na qual sao
propostas alteragdes nos cursos de formagao de professores [12]. Em 2002, o Con-
selho Nacional de Educagio (CNE) promulgou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, em cursos
de licenciatura plena [13]. Dentre os varios aspectos abordados por esse documento,
vale ressaltar a preocupacao com a insercao de conteiidos relativos & utilizacao das
NTIC no campo curricular da formagao de professores.

Urge, pois, inserir as diversas tecnologias da informagao e das co-
municagdes no desenvolvimento dos cursos de formacgao de pro-
fessores, preparando-os para a finalidade mais nobre da educagao
escolar: a gestdo e a defini¢do de referéncias éticas, cientificas e
estéticas para a troca e negociagao de sentido, que acontece es-
pecialmente na interagao e no trabalho coletivo. Gerir e referir o
sentido serd o mais importante e o professor precisard aprender
a fazé-lo em ambientes reais e virtuais. ([14], p.25)

Nos anos seguintes, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares para cada curso
de Licenciatura. A respeito da Formacao de Professores de Fisica, as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Fisica [14] sugerem que a estrutura de formagio em
Fisica deva ocorrer de forma modular, composta por um niicleo basico comum e
quatro modulos sequenciais complementares, que caracterizam diferentes perfis de
formagao: fisico pesquisador, fisico educador, fisico tecnologista e fisico interdis-
ciplinar. Devido a essa organizacao modular, esse esquema pode ser chamado de
"esquema 2+2". Dois perfis abrangem a formacao de professores de Fisica: o fisico

TEste modelo é hoje adotado com variacdes nas universidades europeias, sob a denominacédo
de Pacto de Bolonha, com um primeiro ciclo de trés anos de formacio técnica especifica - a
licenciatura - seguido de um segundo ciclo, com dois anos e formacao de especialista - 0 mestrado
- com a concessao dos graus conforme o estudante vai avancando. Apesar de o assunto fugir
ao tema deste artigo, podemos falar que o Pacto de Bolonha, modelo ja utilizado no Brasil na
UFABC, é muito mais amplo que simplesmente uma caracterizagdo de "esquema 3+2". Para uma
apresentacao deste assunto, sugerimos MORGADO, J. C. "Processo de Bolonha e Ensino Superior
num mundo globalizado". Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 30, n. 106, p. 37-62, Jan/Abr
2009.
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educador e o fisico interdisciplinar.

No que diz respeito as NTIC, fica claro que as diretrizes esperam que as ins-
tituicOes de ensino superior insiram-nas durante a formagao do fisico, de modo a
qualificar os futuros profissionais, bacharéis ou licenciados, através de competéncias
especificas e a aquisicdo de determinadas habilidades.

No entanto, criticas a esse sistema de formagao de professores devem ser feitas.
Uma delas, destacada neste artigo, é a nitida desarticulacao entre o conjunto de
disciplinas do nucleo comum (relativas & Fisica Geral, Matemaética, Fisica Classica,
Fisica Moderna e Ciéncia como atividade humana) e as do modulo sequencial (que
compreende as disciplinas da 4rea da educagéo). De acordo com Carvalho e Perez
[15], "tratar-se-ia de adiar a formagdo docente para um segundo ciclo ou algo equi-
valente". Nesse sentido temos, como consequéncia dessa formacao, o que Masseto
[16] chama de "miniespecialistas"ou "maxiespecialistas":

E o que encontramos, entdo, sao professores (...) "miniespecia-
listas"ou "maxiespecialistas"em conteidos de suas matérias ou
disciplinas, transmitindo-os da forma que melhor convém a cada
um, mas, em geral, como amadores quanto ao conhecimento e a
pratica dos aspectos fundamentais para se desenvolver um pro-
cesso de aprendizagem, incluindo-se aqui as questoes relativas ao
relacionamento entre professor e aluno, metodologia de trabalho
e processo de avaliagao (p.135).

Os dois modelos de formagao apresentados nesta se¢ido apresentam tanto pon-
tos favoraveis (seguindo a logica das Diretrizes Curriculares, um professor precisa
ter um conhecimento suficientemente profundo do contetdo que vai trabalhar, bem
como a metodologia para aplicar estes conhecimentos, em conjunto com o conhe-
cimento pedagogico necessario para isso) quanto visdes contraditorias (a ideia da
necessidade de um especialista em Fisica, antes de mais nada, que esta presente
no discurso dos professores formadores, ainda que esta visao ndo esteja presente no
PPC do curso avaliado) quanto ao papel do educador em Fisica no Ensino Bésico.
Para exemplificar esta dicotomia, e mostrar como ela é apresentada quanto aos as-
pectos da insercao das NTIC na formagao inicial, na préxima se¢ao apresentamos
a investigagao, onde analisamos o curso de Licenciatura em Fisica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

3 De que forma as Novas Tecnologias da Informa-
cao e Comunicacao aparecem em um curso de
formacao de professores de Fisica?

A Universidade investigada apresenta um instituto que congrega trés grandes
areas do conhecimento nas ciéncias exatas: a Fisica, a Matematica e a Estatistica,
atendendo assim um nidmero significativo de cursos de graduacao e pés-graduacao.
O curso de Fisica foi criado no ano de 1995 e oferece aos ingressantes as duas
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habilitacoes tradicionais, licenciatura e bacharelado, com ingresso tnicol .

A estrutura curricular do curso de Fisica esta organizada de forma a oportu-
nizar ao académico uma formacao ampla, nao somente os aspectos relacionados a
educagao, mas também uma forte componente de contetido da Ciéncia, bésica e
avangada. Por este motivo, o ingresso ao curso é tnico, com a escolha definitiva en-
tre o Bacharelado e a Licenciatura feita ao final do primeiro semestre. Para auxiliar
nesta escolha, o PPC elenca uma disciplina com seminarios ao longo do semestre
de ingresso.

A Licenciatura em Fisica esta estruturada com um nicleo basico comum de dis-
ciplinas especificas de contetdos de Fisica e Matematica, tradicional em cursos de
Ciencias Exatas e Engenharias. Além disso, temos o Niucleo Comum das Licencia-
turas, onde as disciplinas de formagcao pedagoégica e didatica estao inseridas, que sao
ofertadas a todos os cursos de licenciatura da Universidade. Um terceiro conjunto
elenca disciplinas com conceitos mais avangados de Fisica (por exemplo, Termodi-
namica, Teoria Eletromagnética e Estrutura da Matéria), onde sdo aprofundados os
conceitos trabalhados na etapa bésica. Um quarto grupo possui disciplinas deno-
minadas integradoras, onde o licenciando tem a oportunidade de preparar material
ou ter contato com novas metodologias de ensino, aplicando-as diretamente ao en-
sino de Fisica. Percebe-se que o documento mostra a tendéncia apontada por [14],
apesar de nao apresentar de forma explicita os dois modulos sequenciais, com uma
separacao clara entre disciplina "de conteido"e disciplinas pedagogicas.

Assim, de acordo com o PPC, as disciplinas estdo classificadas em 5 categorias:

1. Disciplinas obrigatoérias bésicas;

2. Disciplinas obrigatérias avancadas;
3. Disciplinas obrigatorias especificas;
4. Disciplinas optativas;

5. Trabalho de Conclusao de Curso.

O nucleo bésico comum do curso é formado pelas disciplinas obrigatorias, tota-
lizando uma carga horéria de 2040 horas. As disciplinas obrigatoérias basicas sdo
disciplinas teodricas e experimentais de Fisica Geral, enquanto que as disciplinas
obrigatorias avancadas sdo mais aprofundadas, que ao licenciando, segundo o docu-
mento:

(...) fornecem um conhecimento bem mais amplo do que os as-
suntos abordados em livros didaticos de ensino médio, tornando
este profissional altamente qualificado, sendo o conhecimento de
fisica tao fundamental quanto a formacao pedagogica propria-
mente dita ([17], p. 12).

I A partir do ano de 2014, atendendo as exigéncias do MEC, este curso tnico passa a funcionar
como dois cursos distintos, com ingressos, Quadros de Sequéncia Logica e Projetos Pedagobgicos
de Curso independentes.
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As disciplinas obrigatorias especificas sdo disciplinas que abordam questoes pe-
dagogicas. Nas competéncias e habilidades esperadas dos futuros professores, temos
as primeiras ocorréncias do uso de NTIC no contexto de sala de aula. Neste ponto,
esta utilizagdo ainda é apontada como técnica, sobretudo com a finalidade/objetivo
de auxiliar "na resolucdo de problemas que demandem o uso do computador". Po-
demos notar, ja neste ponto do documento, anterior a qualquer apresentacao de
ementa de disciplina, a falta da componente pedagoégica na familiarizacao do li-
cenciando com as NTIC, faltando uma indicagao clara de quais competéncias e
habilidades, a serem desenvolvidas ao longo do curso, darao subsidios teéricos e me-
todologicos para os futuros professores utilizarem estas tecnologias em suas agoes
educativas. Em relacao a isso, é importante aqui destacarmos, do PPC, que

Outra caracteristica importante desta estrutura curricular é a
introdugdo, ja no primeiro ano, do uso dos computadores. A
aplicagdo do computador para resolver problemas numéricos,
analiticos, bem como para a apresentacao de resultados e edigao
de documentos cientificos, serdo incentivados ao longo do curso
em todas as disciplinas. O aluno ainda tera contato com as
tecnologias de informagao e comunicagdo no contexto
do ensino de Fisica, mostrando as potencialidades da
aplicagao destas ferramentas no ensino ([17], p.12, grifo
nosso).

Aqui percebemos a preocupacao dos docentes em inserir o computador a partir
do primeiro ano de curso, assim como em proporcionar aos licenciandos um contato
com as NTIC, mostrando suas potencialidades no ensino. Nesse sentido, o Quadro
de Sequéncia Logica (QSL) da Licenciatura apresenta, ja no segundo semestre do
curso, a disciplina de "Tecnologias de Informacao e Comunicacdo no Ensino de
Fisica". Esta faz parte do bloco de disciplinas obrigatorias especificas desde o ano de
2010, e sua denominacdo descreve com perfei¢do seu objetivo: introduzir os recursos
tecnologicos na pratica docente em Fisica. Porém, nem o documento deixa claro em
seu texto e nem a ementa da disciplina deixa explicita uma interagio entre as NTIC
apresentadas e o componente pedagogico da formacao de professores. Uma ressalva
deve ser feita aqui: o regimento da Universidade permite que isto seja definido no
plano de ensino de cada disciplina, tendo o professor a liberdade para realizar esta
interacao ao longo de suas aulas, mesmo nao estando explicito na ementa.

Outras disciplinas que trazem em suas ementas mengoes a utilizacao das NTIC
sdo as disciplinas integradoras, denominados globalmente de Atividades de Ensino
de Fisica (AEF). Sao 6 disciplinas distribuidas a partir do terceiro semestre com
foco nos principais topicos da Fisica, com carga horaria relacionada na Tabela (1)
abaixo.

As ementas das seis disciplinas sdo iguais, s6 modificando o assunto principal,
foco para a criacdo das unidades de ensino. Todas essas disciplinas pertencem ao
quadro de disciplinas especificas da licenciatura. Nelas, as NTIC aparecem de forma,
implicita, como: "Producao e andlise de materiais instrucionais: textos, livros,
artigos, roteiros, experimentos, videos, softwares, applets e outros"([17], p. 27,
grifo nosso). Novamente, percebemos a falta de um maior aprofundamento do
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ponto de vista pedagdgico, inclusive demonstrando a clara dicotomia na formagao
do professor. Também aqui notamos o caréter estritamente técnico, de aplicacao
de recursos digitais como forma de diversificar a aula tradicional, percebido como
uma Atividade de Ensino inovadora de Fisica. As ementas sdo amplas e gerais, o
que nao permite uma analise mais profunda sobre os objetivos a serem buscados
pelo professor destas disciplinas.

Disciplina Topicos Carga Horaria
Abordados Semanal

AEF 1 Mecéanica 4 hs

AEF II Termodindmica e Fluidos 4 hs

AEF II1 Eletromagnetismo 6 hs

AEF 1V Optica e Ondas 6 hs

AEF Moderna e Fisica 4 hs
Contemporanea | Moderna

AEF Moderna e Fisica 4 hs
Contemporanea I1 Moderna

FONTE:Elaborada pelos pesquisadores

Tabela 1: Tabela de disciplinas que envolvem as NTIC

Quanto a esta dicotomia, é importante entender que a prépria concepcao de
curso de Fisica, através das Diretrizes Curriculares, cria etapas modulares, que vém
sendo seguidas desde entdo. As tentativas de aproximacio, através de disciplinas
integradoras, muitas vezes esbarram na falta de professores com esta tendéncia de
aproximagao entre areas: ainda temos o docente especifico - o fisico (licenciado ou
bacharel) - e o docente da componente pedagogica - o pedagogo, comumente. Falta
ainda uma classe de profissionais com possibilidade de transitar entre as areas. Isto
nao significa que este tipo de docente universitario nao exista, mas ele ainda é uma
excecdo dentro da vasta segmentagao disciplinar encontrada. Aqui a critica ndo fica
na formagao do licenciando para atuar com as NTIC, mas também na integragao
dos conhecimentos da Fisica e da Educacgao, de forma a criar um docente critico de
sua atuacao em sala de aula. Este repensar da pratica pode ser visto como uma
oportunidade de questionar a baixa valorizacao profissional do professor, ao mesmo
tempo que este busca aprimorar sua participacao no processo educacional.

Retornando a nossa discussdo sobre o curso, passamos a analisar o QSL**, onde
podemos destacar a disciplina de Algoritmos Computacionais, que faz parte do
quadro de disciplinas obrigatorias, e trabalha com as NTIC, principalmente com
o uso do computador para a resolucdo de problemas matematicos, mas que nao
aborda a utilizagao pedagdgica destes recursos. Uma justificativa plausivel é que, no
momento em que ela é oferecida, este aspecto nao seja relevante na formacao de um
fisico. No entanto, nesta mesma linha de resolucdo de problemas, seria interessante
para a formacgdo do futuro professor que o curso ofertasse uma disciplina mais

**http://www.furg.br/bin/cursos/tela _gsl visual.php?cd curso=262
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adiante, especifica da licenciatura ou até mesmo optativa, para design e producao de
objetos virtuais de aprendizagem, ligados a temas cientificos e aspectos pedagogicos
da ciéncia.

As disciplinas tradicionais de formacao pedagogica, como Psicologia da Educa-
¢ao (lotada em outro Instituto), Didatica, Elementos Filosoficos da Educacdo, Ele-
mentos Sociologicos da Educagao e Politicas Publicas da Educagao, sao disciplinas
obrigatorias, que fazem parte do Nicleo Comum das Licenciaturas da Universidade,
e sao lotadas junto ao Instituto de Educagao. No entanto, percebemos uma desvin-
culacdo entre as ementas dessas disciplinas e a formacgdo de professores para areas
especificas, como da Fisica na presente anélise. Isto é causado pela prépria ideia
de que sejam disciplinas comuns, buscando criar uma identidade para o professor
formado na Universidade, mas nao ocorre articulagao com o PPC, o que acaba
transformando estas disciplinas em pontos de pouco interesse para o estudante.
Aqui concordamos com Pereira [10], no sentido em que a formagao profissional esta
pautada em um conjunto de disciplinas cientificas e outro de disciplinas pedagogicas
que pouco se articulam. Podemos perceber que este ponto é vital para a formacao
de professores, mas pouco tem sido feito nos tltimos anos para aproximar e articular
estes dois "moddulos".

A anélise do QSL nos permite observar, também, que o futuro professor terd o
primeiro contato com a realidade escolar apenas no ultimo ano do curso, através da
disciplina de Estéigio Supervisionado em Ensino de Fisica. Apenas nesse momento
é que o académico terda a oportunidade de aplicar tais conhecimentos cientificos
e pedagogicos em situacdo de sala de aula. Apesar das Diretrizes Nacionais para
Formacao de Professores da Educagao Bésica sinalizarem que o licenciando sé deve
realizar este contato como estigio na segunda metade do curso, percebe-se que
atividades de interacao com a escola e a sala de aula mais cedo permitem um maior
amadurecimento do ser professor.

A insercdo das NTIC é perpassada diretamente por essas questoes ligadas a
formacgao de professores. As propostas de renovacgdo, fundamentadas em teorias
construtivistas, s6 acontecerao de forma correta se durante a formacao os professo-
res tiverem contato com o ambiente escolar de forma a terem espacos para tomar
decisoes, de criacao e de reflexdo sobre a pratica docente.

4 Consideracoes Finais

Nesse estudo, propusemos uma investigacao junto ao curso de Licenciatura em
Fisica de uma universidade publica, a partir da anélise do PPC. A partir deste docu-
mento, percebe-se uma visao ainda fragmentada da ciéncia, distanciando os aspec-
tos "de conteudo"dos aspectos pedagdgicos, dicotomia muito presente nos cursos da
area de Ciéncias Naturais. Por conta disto, verificamos que, para o caso da insercao
das NTIC, através de disciplinas que discutem as potencialidades e limitacoes de
alguns recursos tecnolégicos, os aspectos técnicos e pedagodgicos pouco se integram
mesmo nas disciplinas ditas como "integradoras". Aqui vale ressaltar, seguindo as
ideias de Tardif [18]:
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Que o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e o seu programa, além de possuir conhecimentos
bésicos relativos as ciéncias da educagao e & pedagogia e desen-
volver um saber pratico ancorado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos (p.39).

A respeito de questdes praticas durante a formacdo inicial, de acordo com o
PPC, o futuro professor estaria frequentando ambientes escolares apenas no ultimo
ano do curso, através da disciplina de estigio. Contudo, a disseminacdo de progra-
mas de extensao e iniciacao & docéncia tem permitido este contato cada vez mais
cedo e de forma mais frequente, formando um professor que interage com o cotidi-
ano escolar. Podemos citar os exemplos do Programa Novos Talentos da Fisica e do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que atuam junto
aos licenciandos ja no primeiro ano do curso. Por outro lado, o niimero de bolsas
concedidas é limitado, o que nao permite contemplar todos os alunos do curso e nao
h4& garantia de continuidade destes programas. Neste sentido, a prépria Universi-
dade tem trabalhado para aumentar o conjunto de bolsas em programas internos
de extensao e ensino, que podem aumentar sensivelmente o numero de estudantes
das licenciaturas efetivamente trabalhando em escolas de Educacao Bésica.

Finalmente, é necessario pensarmos em uma estrutura formativa menos frag-
mentada, onde a formacao docente seja discutida de forma integral, em diferentes
contextos e ambientes, de forma a suplantar a formacgao racional técnica, concebida
numa perspectiva taylorista de organizacao, através de disciplinas isoladas e que
pouco se comunicam e passar a ter espagos que propiciem a construcao e de conhe-
cimentos cientificos e pedagdgicos de forma conjunta. Para utilizar as tecnologias
disponiveis, estas devem estar presentes no dia a dia da sala de aula, e nas ativi-
dades praticas académicas dos discentes, e nao pensadas como inovagao pedagogica
para ocasioes especiais. E, sobretudo, pensarmos que seu uso deve ser incorporado
A pratica, nao apenas pensando em seu carater motivacional, mas como instrumento
e metodologia auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. A imersdo do futuro
professor na pratica docente deveria estar presente como atividade essencial e fazer
parte do curriculo, pois as situacoes de sala de aula sao fontes de reflexdao para a
construcao de novos conhecimentos e estratégias de agao.
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