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Resumo: O presente artigo apresenta a teoria e as reflexdes criticas advindas
dos eventos de educacao intitulados “Rodas de Conversa” que fazem
parte do projeto pesquisa e extensao em Direitos Humanos, intitulado
“Letramentos transculturais e ensino de lingua inglesa: estabelecendo
didlogos e fortalecendo epistemologias decoloniais”, conduzido em parceria
entre o CEFET-R] e a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
nos anos 1 e 2 da pandemia do SARS-COVID -19. Almeja-se ressaltar e
promover a visibilidade das vozes do Sul sejam elas as vozes dos discentes
e de quaisquer outros personagens circulantes pela sala de aula de lingua
inglesa na Educacao Basica. A metodologia perpassa a andlise das intera¢des
discursivas dos discentes e da elaboragao do material didatico, feito pela
bolsista extensionista. As conclusdes apontam para a importancia da
constru¢do e manutencao do didlogo para o processo da educagao linguistica,
e da construcao de uma sociedade mais justa e equanime.
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VOICES FROM THE SOUTH IN THE ENGLISH CLASSES
DURING THE PANDEMICS

Abstract: This article presents the theoretical basis, as well as the critical
reflections resulting from the educational events entitled “Circles of
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Conversation” that integrate the research and extension project on Human
Rights, named “Cross-cultural literacies and English language teaching:
establishing dialogues and strengthening decolonial epistemologies”,
conducted in partnership between CEFET-R] and the Federal Rural
University of Rio de Janeiro, during years 1 and 2 of the pandemic. It aims
to emphasize the importance and promote the visibility of the voices from
the South, either if they are the students” voices or any other characters’
who appear in the English language classroom in the basic education. The
methodology permeates the analysis of the students’ discursive interactions
and the designing of the material, made by the extensionist student. The
conclusions point to the importance of building dialogues for the process of
language education, in the construction of a more fair and equitable society.
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Vozes do Sul na sala de aula de lingua inglesa em tempos de
pandemia

You taught me language, and my profit on "t

Is I know how to curse. The red plague rid you
For learning me your language!

The Tempest, Act Lii. (Shakespeare)

Na peca teatral A Tempestade, de William Shakespeare (1610),
o personagem Caliban, o “nativo”, na condicao de escravo em uma
ilha remota, amaldicoa Miranda, uma nobre inglesa, por ter lhe
ensinado sua lingua. A lingua inglesa, naquele episddio, significava
tanto o poder simbolico opressor do processo de colonizagao sentido
por ele quanto a possibilidade de se fazer instrumento de resisténcia
as tiranias dos colonos, que somente o compreenderiam na lingua
angléfona. Diante dessa analogia, Caliban pode ser visto, assim, a
representacao dos povos que sofreram a violéncia ampla que carac-
terizou os processos de colonizac¢ao do século XVI e o imperialismo
inglés no século XIX.



Na contemporaneidade, vemos em Pennycook (1994, p. 5), e
suas reflexdes sobre o papel da lingua inglesa como lingua global,
que a compreensao a respeito desta como “lingua internacional com
suas variantes locais” pode servir como cortina de fumaca para as
questoes politicas, culturais e éticas a respeito da lingua inglesa e
do porqué de seu ensino em larga escala. Para o autor, o poder de
expansao da lingua inglesa nao estd tanto em sua imposi¢ao aos
povos, mas sim na sua atuagao dentro do “olhar panoptico colonial”
(PENNYCOOK, 1994, p. 103). No mundo nao ficcional, é grande o
nuamero de ‘Calibans” as margens, em um cendrio desigual e cruel,
marcado pela linha abissal (SOUSA SANTOS, 2019) que ainda per-
siste em meio aos povos colonizados, que trazem em si as marcas do
colonialismo deixadas pelos paises do Norte Global, ainda que sob
a égide de novos tempos.

O Brasil, antiga colonia de Portugal, teve, em sua formacao
identitaria como Nagao, principios colonialistas, racistas e patriarcais
(SANTOS, 2019), que perpassam nossas praticas sociais até os tempos
de hoje, no que Mignolo denomina “colonialidade” (MIGNOLO,
2004). Linguagens, tecnologias e modalidades comunicativas tém sido
usadas nas praticas letradas para influenciar a constru¢ao, manuten-
cao e invisibilizagao de episddios de violéncia simbolica (BOURDIEU,
2015) tanto em contextos urbanos quanto em rurais, e solidificam as
relagcOes assimétricas. Muitas vezes, as pessoas dos grupos domi-
nantes nao se dao conta de que pertencem a um grupo identitdrio
dominante, tampouco, percebem episddios de uso opressivo da
forca simbolica para com outros grupos identitarios que constituem
a sociedade em atitudes de epistemicidio (GROSFOGUEL, 2016).

No intuito de criar um estado de atengao para todas essas
questoes, este artigo visa estudar e levantar perguntas a respeito da
decolonialidade e da construcao simbolica de grupos visiveis e in-
visibilizados na sala de aula de lingua inglesa. Nosso contexto pode



ser também considerado decolonial, uma vez que ele se circunscreve
no chao da sala de aula do ensino médio, na modalidade integrada,
espaco esse que ainda carece de mais visibilidade e atencao, em pes-
quisas de diversas areas. E importante ressaltar esse 16cus de pesquisa
e trabalho, sobretudo, em um momento no qual as universidades,
centros e institutos federais brasileiros sofrem ataques de violéncia
simbolica quanto ao seu trabalho e fungao. Vale ressaltar que este
texto é produto de um projeto de extensao e pesquisa em Direitos
Humanos, intitulado “Letramentos transculturais e ensino de lingua
inglesa: estabelecendo didlogos e fortalecendo epistemologias deco-
loniais”, realizado em parceria entre o Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/R]), campus Itaguaie
a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]). Inicialmente
planejado para acontecer de modo presencial, o projeto aconteceu,
de fato, de forma remota, durante o ano de 2020, ano 1 da pandemia
de Covid-19, e no ano de 2021, ano 2 da pandemia.

Além das duas professoras das institui¢coes envolvidas, parti-
ciparam da pesquisa, ao total, cerca de sessenta alunos do Ensino
Técnico em Mecanica Integrado ao Médio, que se reuniram em trés
encontros.

Neste artigo queremos apresentar resultados e encaminhamen-
tos, além de levantarmos perguntas a respeito da decolonialidade
e da construcao simbolica de grupos visiveis e invisibilizados na
sala de aula de lingua inglesa. Para tanto, dividimos o texto em
trés secOes além desta introducao e das consideracoes finais, tecidas
através de viés reflexivo da pratica, descrita na terceira secdao. A
primeira segao versa sobre o desenvolvimento do projeto em duas
esferas distintas da aprendizagem: o ensino bdsico e o superior. A
segunda parte almeja discorrer sobre a necessidade de esperangar e
trabalhar durante a pandemia, para a promog¢ao de uma educagao
dialdgica e formadora dos discentes, e por fim, as rodas de conversa



sao descritas e referenciadas na ultima secao, de forma reflexiva e
critica sobre a praxis.

Por uma consonancia entre as esferas de ensino para a promocao
da pratica decolonial no ensino basico

Como apresentado na introdugao, nossa proposta ¢ a de uniao
e didlogo entre o ensino bdsico e superior para estreitar lagos e
manter o equilibrio entre teorias pedagdgicas e praticas. O objetivo
norteador das agoes conjuntas do projeto - entre as esferas do ensino
superior e basico € o de se ocupar do desenvolvimento de letramentos
multimodais e sociais (STREET, 2014) nas aulas de inglés no ensino
basico, mais especificamente, na modalidade do curso integrado,
com a intencionalidade de formar uma geragao de brasileiros que
estejam atentos as novas partilhas do sensivel (RANCIERE, 2015) e
que lutem pela legitimacao da pluralidade na sociedade brasileira e
no mundo. Para tanto, ancoramos as praticas pedagogicas em uma
perspectiva decolonial, que visibiliza e corporifica o Sul global e suas
vozes, costumeiramente apagadas por meio das linhas abissais que
ainda persistem nas praticas contemporaneas de paises ex-colOnias.
Assim, propomos que essas vozes estejam presentes nos materiais
didaticos e nos topicos trabalhados na sala de aula de lingua e lite-
raturas de lingua inglesa no ensino basico.

Esse objetivo demanda a adogao de praticas segundo as quais a
enunciacao € entendida como realidade da linguagem e estrutura so-
cio-ideologica (VOLOSHINOV, [1926] 2006, p. 126). Diante dessa linha
de pensamento da filosofia da linguagem, o ensino e aprendizagem de
linguas abandona a mera reproducao de estruturas linguisticas crista-
lizadas, consideradas como representacao de um mundo homogeéneo
angléfono, distante e estrangeiro a realidade do aluno brasileiro, para
trabalhar com uma perspectiva discursiva em sala de aula, na qual o



discente se aproprie da lingua estudada, dentro de sua realidade social
e seja capaz de estabelecer conexodes transculturais.

Abandona-se também a perspectiva instrumentalizadora e re-
dutora de ensino, que aponta para praticas de treinos mecanicos de
exercicios de leitura e dos chamados macetes gramaticais voltados
para provas de concurso, que sao excludentes e nao integradoras do
leitor a sociedade. Sabemos que esses exames fazem parte da historia
curricular dos alunos, que sao seres viventes e pulsantes no mundo.
Portanto, tais “treinos” de leitura nao sao desconsiderados. Contudo,
nao sao o fim tinico, em abstracao na sala de aula de lingua inglesa,
no ensino médio.

Esse entendimento discursivo também vai ao encontro da con-
cepcao de Fairclough (2001, p. 91) sobre a constitui¢ao do discurso.
Essa constituicao discursiva, segundo o autor, contribui para a
construgao das identidades sociais (funcao identitaria), das relacoes
sociais entre as pessoas (funcao relacional), e da construcao de sis-
temas e conhecimento de crencas (func¢ao ideacional do discurso).
Uma vez que essas fung¢des aparecem no discurso vivo e pulsante
das interacdes sociais e interpessoais do dia-a-dia, precisam também
estar presentes em sala de aula.

Tal preocupagao com o ensino de lingua para a promogao das
interagOes sociais entre grupos diversos € registrada, de forma inicial
e documental, por exemplo, no final dos anos de 1990, nos Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCNs), proximo ao advento das novas
tecnologias de informacgao e comunicagao digitais (TICs) em nossas
atividades cotidianas, revolucionando os modos de trocas comuni-
cativas entre os sujeitos sociais. Aquele documento orientava que o
ensino de linguas estrangeiras poderia ser um fator de exclusao social
e/ou de liberdade, uma vez que o uso da linguagem afeta as relacdes
entre diferentes grupos sociais. O documento também orientava que
a leitura fosse a habilidade a ser desenvolvida para as interagoes.



Na atualidade, mesmo com o aumento de volume de textos e
trocas de informacao em sociedades altamente semiotizadas e tecno-
logizadas, a democratizacao do acesso aos textos e a informacgao de
qualidade e relevancia nao € um fato, o que acontece em consequéncia
das desigualdades sociais, econOmicas e de oportunidades de estudo
entre os mais ricos e os mais pobres. Do mesmo modo, os acessos
sao distintos entre os chamados Norte e Sul global; este tiltimo ainda
atravessado pelas consequéncias de um processo histdrico violento
de colonizacao em larga escala, ao redor do globo terrestre. Ou seja,
por mais que um texto critico e importante seja disponibilizado na
rede, este nao esta disponivel para todos, seja por sua acessibilidade
restrita ou pelo direcionamento de interesses e manipulacoes que
destinam certos textos para certos grupos de leitores.

Ao comentar sobre a perversidade dos processos de globaliza-
¢ao, que nao uniu todos, mas aumentou as desigualdades. No video
de uma entrevista gravada pelas Produgoes Caliban - referéncia ao
personagem shakespeariano, lido sob a 6tica decolonial, no inicio
de nosso texto- Milton Santos (2006) conclui que a condi¢ao de de-
sigualdade suprime a promessa de liberdade para o cidadao, o que
diminui seu exercicio de cidadania, condi¢ao importantissima na
constituicao do carater humano:

Nunca houve um mundo que espalhasse que a liberdade é
a forma suprema de vida e a0 mesmo tempo suprimisse a
verdadeira liberdade porque essa caréncia de liberdade que
compromete inclusive o exercicio da cidadania € uma marca
de nosso tempo que mais cedo ou mais tarde vai se tornar
insuportavel como os totalitarismos tiveram também seus
dias contados. A globalizagao produz esse globalitarismo.
Globalitarismo que existe para reproduzir a globalizagao.

A perversidade da globalizagao e do globalitarismo ficou ainda
mais evidente durante a pandemia do SARS-Covid -19, quando as



nagoes hegemonicas e mais ricas, ao redor do globo iniciaram uma
corrida cientifica e de demonstracao de poderio econdmico para des-
coberta e compra das vacinas, que seriam primeiramente distribuidas
entre eles. Caso houvesse alguma sobra, essa seria doada para povos
com menos recursos. Novamente, o globalitarismo nos apresenta
as dicotomias globais de abundancia e escassez, riqueza e pobreza,
acesso a saude, mendicancia ao acesso a saude.

Diante desse quadro abissal de oportunidades, o ensino da lin-
gua inglesa como lingua adicional torna-se ainda mais necessario se
puder promover liberdade e democratiza¢ao dos textos em suas mais
diversas formas de realizagao para o aluno, sobretudo no momento de
turbuléncia politica com um governo de extrema direita no Brasil, em
meio a um momento pandémico. A linguagem em uso, o discurso em
outra lingua, podem servir como forma de dentncia para o mundo,
lembrando o grito de Caliban em comunica¢ao com outros povos.
Ao adotar essa perspectiva, a lingua inglesa pode ser considerada
a lingua global na busca de compreensao e escuta do outro para a
descoberta de outros e como esses outros povos nos veem, adotando e
ampliando o entendimento freireano da Pedagogia da Tolerancia, de
que no didlogo com o outro é que eu descubro quem eu sou, quem eu
era e quem poSsO Vir a ser- processo tao importante de aproximagao
entre individuos separados por inumeras desigualdades e barreiras.
Nas palavras de Paulo Freire:

Nao € a partir de mim que eu conhego vocé... € o contrario.
A partir da descoberta de voceé como nao-eu meu, que eu me
volto sobre mim e me percebo como eu e, a0 mesmo tempo,
enquanto eu de mim, eu vivo o tu de vocé. E exatamente

quando o meu eu vira um tu dele, que ele descobre o eu
dele. E uma coisa formidavel (FREIRE, [1968] 2005, p- 149).

Nossa intenc¢ao, no projeto, era promover esse conhecimento de
si, do outro, das culturas como a potencializagao do ser humano em



um tempo e espaco definidos (NICOLESCU, 1999). Mas, € importan-
te sublinhar que o desenvolvimento desse projeto se deu de forma
remota, durante a pandemia de Covid-19, periodo no qual, nao sé a
desigualdade entre as classes sociais, e a diferenca nas condigoes de
acesso a educagao no Brasil agigantaram-se, mas também quando
o didlogo com o outro - nosso objetivo linguistico e pedagogico do
projeto - foi marcado pelo distanciamento, por enquadres de telas de
aplicativos de comunicacao, sem o contato presencial, mais direto,
mais humano e fluido, como queriamos para nos engajar no conhe-
cimento sobre o outro e sobre ndés mesmos. Cabe ainda ressaltar
que o distanciamento fisico entre interlocutores e a velocidade de
propagacao das informagoes e discursos via web fizeram com que
as trocas linguisticas fossem acentuadas por intolerancia e violéncia
simbdlica. Para Boaventura de Sousa Santos, esse cenario nos leva
de volta a um violento cendrio colonial e patriarcal:

Nao é possivel construir uma teoria abstrata. E uma
teoria que eu construo a partir dos movimentos sociais. O
Bolsonaro chega ao poder...O capitalismo endurece, e ao
mesmo tempo aumenta o extremismo contra jovens negros
nas periferias de cidades como Rio e Fortaleza,e aumenta a
violéncia e o feminicidio, ou seja, endurece o capitalismo,
endurece o colonialismo, endurece o patriarcado. (SANTOS,
2021, em live para o canal da UEMA)

Todo esse panorama de violéncia simbolica tornou-se quase que
didrio durante o ano 1 da pandemia. A cada dia, uma nova noticia,
medida ou declaragao governamental assaltava a paz dos que nao
coadunam com um governo de extrema direita, e a0 mesmo tempo
inflamavam discursivamente seus apoiadores que se sentiam auto-
rizados a reproduzir discursivamente, em seus nucleos familiares,
de trabalho e etc os discursos de 6dio e autoritarismo que ouviam de
forma oficial. E é exatamente nesse momento de necessidade de dis-
cussao, didlogo e busca por uma sobrevida mediante as comunicagoes



tao agressivas e violentas, que devido a pandemia, a escola deixa de
ser um locus fisico de acolhimento para pensamento, desconstrucao e
construcao de dialogo, e se transpoe para atividades remotas através
de telas, onde os alunos, com suas questoes e falta de adequacao para
estudos em casa, mal se pronunciam nas aulas. Esses alunos sao, em
sua maioria, adolescentes sofrendo uma série de embates discursivos
sobre seus corpos, identidades e questdes financeiras, entre outras,
e Nao conseguem espago para conversar com amigos, para debater
entre seus pares e com os docentes.

Desse modo, entao, o projeto das Rodas de Conversa tentou
resgatar a perspectiva freireana de que o dialogo € o encontro dos
homens para que eles possam vir a ser (FREIRE, 1970, p. 52) e para
que, mesmo em momentos de tribulagao, a conversa e a interacao
com 0s pares nos traga esperanga, novas ideias, e o minimo de apoio
necessario para o refazimento de nossa satide fisica e mental:

Nao é, porém, a esperanca um cruzar de bragos e esperar.
Movo-me na esperanga enquanto luto e, se luto com
esperanga, espero. Se o didlogo é o encontro dos homens
para Ser Mais, nao pode fazer-se na desesperanca. Se
os sujeitos do didlogo nada esperam do seu que fazer
ja, nao pode haver didlogo. O seu encontro é vazio e
estéril. E burocratico e fastidioso. Finalmente, ndo ha o
didlogo verdadeiro se nao ha nos seus sujeitos um pensar
verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a
dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma
inquebrantavel solidariedade. (FREIRE, 1970, p. 52)

O projeto buscou, portanto, promover o desenvolvimento do
pensamento critico, em um horario fora das atividades sincronas e
assincronas obrigatdrias, com a intengao de oferecer, para os alunos
que se sentissem silenciados, um espago de apoio, troca e desenvol-
vimento de esperanca.



Esperancar e resistir: a redescoberta do inédito viavel

Diante de tantos desafios, em tempos dificeis, o “inédito viavel”
de Paulo Freire (1997) ressurge em um novo momento - inclusive no
qual o proprio Freire volta a ser alvo de ataques de grupos extremistas
-, em mais um ciclo histérico em que é preciso novamente “espe-
rancar” —nao como um ato de passividade, mas sim de resisténcia,
sobrevivéncia e contra-argumentacao. Ao ler novamente o texto de
Freire, nos anos de 2020 e 2021, lembramo-nos do processo de res-
significagao textual, como nos explica Maingueneau (1996), uma vez
que nos parece que a voz de Freire fala conosco neste exato momento,
como se ele estivesse vendo nossas necessidades de desenvolvimento
de empatia, e conscientizagdo social entre todas as classes, sobretudo,
em um contexto pandémico, no qual se fala da necessidade de um
pacto coletivo de entendimento e cooperacao a fim de que pessoas
nao se contaminem. Dizia-nos Paulo Freire, na década de 1990:

Ha momentos histéricos em que a sobrevivéncia do
todo social, que interessa as classes sociais, lhes coloca a
necessidade de se entenderem, o que nao significa estarmos

vivendo um novo tempo, vazio de classes sociais e conflitos.
(FREIRE, 1997, p. 21)

Vemo-nos, entao, desta forma, novamente, no enfrentamento e
exercicio didrio da construgao coletiva pelo bem da coletividade. O
desenvolvimento do presente projeto de pesquisa e extensao, baseado
no conceito de violéncia simbdlica, e da estruturacao da sociedade,
desenvolve o pensamento de que sao as responsabilidades sociais e
as relacOes transculturais que se estabelecem dinamicamente no inte-
rior de uma estrutura social que vao definir a totalidade social, como
indicou Bourdieu (2015). Desse modo, se desejamos uma sociedade
equanime, justa, empatica e definida pelos direitos humanos, acredi-
tamos que seja necessario construir paradigmas ético e estético dessa
sociedade balizados nesses principios. Nos tempos atuais, entretanto,



o caminho parece estar no sentido oposto: constatam-se episddios
de exercicio opressivo do poder simbdlico e praticas discursivas de
legitimagao desse exercicio tém sido frequentes em diversos pontos
do globo sob inumeras formas concretas, tanto nos discursos entre
os sujeitos da sociedade civil quanto em propostas politicas e eco-
nomicas reaciondrias e ultraconservadoras.

Assim, a contribui¢ao deste projeto para a transformacao social
acontece no sentido de chamar a atencao para as possibilidades de
construcao de formas éticas e estéticas, por meio dos textos circu-
lantes, visando a sociedade demarcada pela pluralidade, o respeito
aos direitos humanos e a justica social. Acreditamos e esperamos que
nosso exercicio tenha potencial para a transformagao social na medida
em que pretende identificar as propostas possiveis de sensibilidade
social e empatia a0 mesmo tempo em que oferece analise do papel
social da sala de aula.

Nao obstante é comum ouvir indagagoes como “por que o ensino
de lingua inglesa se ocupa com essas reflexoes sociais e culturais?”,
“Nao seria mais interessante trabalhar somente estruturas linguisti-
cas?”. Ainda no caso do ensino médio, se ouve: “E a preparacgao para
o ENEM? Vamos fazer simulado?” Como respostas as perguntas
propostas, pode-se elencar as dimensoes da linguagem, segundo
Smolka (1995, p. 14) e Fiorin (2007), explicitadas a seguir.

Para Smolka, a linguagem € constitutiva do homem, e o homem
a constitui, criando assim formas de pensamento na sociedade:

Podemos depreender dai uma concepgao de homem nao
como (sujeito) uno, mas (pelo menos) duplo, na luta/tensao
constante - social, mental - entre autonomia/submissao;
homem capaz de, experienciando e condensando em
diversas posi¢Oes/papéis sociais, controlar (o outro, a
si proprio) e resistir. Nesta concep¢ao, o homem nao é
simplesmente produto das circunstancias, mas (agente que)



transforma as circunstancias e se transforma (se produz)
nesta atividade. De maneira talvez mais pertinente hoje,
dizemos que o homem produz linguagem, e se produz
simultaneamente na/pela linguagem. Neste trabalho social
e simbolico de produgao de signos e sentidos, a linguagem
nao é s meio e modo de (inter/ oper)acao, mas é também
produto histdrico, objetivado; € constitutiva/constituidora
do homem enquanto sujeito (da e na linguagem).

Fiorin complementa que “o homem aprende como ver o mundo
pelos discursos que assimila e, na maior parte das vezes, reproduz
esses discursos em sua fala”. Desse modo, é possivel constatar que
as falas constroem o ser humano, e que crengas sao perpetuadas por
meio do discurso. Diante de um conhecimento historico, € possivel
reconhecer que falas preconceituosas, por exemplo, ja foram regimes
de verdade, com forca de violéncia simbdlica para muitos seres hu-
manos. Por isso, o estudo sobre o discurso € importante: para que o
aluno se veja de fato como integrante de um mundo diverso, que se
construa, que compreenda o outro, e repense suas praticas. Trata-se
do conhecimento como evento social, como ja nos dizia Paulo Freire:

Conhecer é um evento social, ainda que com dimensoes
individuais. O que é o didlogo, neste momento de
comunicacao, de conhecimento e de transformacgao social?
O diélogo sela o relacionamento entre sujeitos cognitivos,

podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a
realidade. (FREIRE, [1986]2006, p. 125)

Nessa busca por conhecimento e didlogo, € preciso estar atento
para nao reproduzir a pratica de uma educagao colonial, “(...) que visa
a concepg¢ao moderna de um sujeito subalterno, com suas alienagoes
coloniais e seus complexos de inferioridade” (QUEIROZ, 2020, p. 93),
onde ha tendéncia de “sempre falar de ou falar sobre (jamais falar
com) pressupondo uma postura autoritdria das praticas pedagogicas
e hierarquizagao entre os sujeitos (predeterminando aqueles que



sabem, e aqueles que nao sabem)” (QUEIROZ, 2020, p. 94). Também
procuramos nos reeducar, enquanto educadoras, tendo em mente
que ao apresentarmos um trago de uma cultura, precisamos com-
preender “(...) cultura como um processo incessante de construcao
de significacao no ambito da circulagao de experiéncias, linguagens
e simbolos diversos” (MENEZES DE SOUZA, 2010, p. 301).

No que se refere a pratica de ensino de lingua inglesa, no en-
sino técnico integrado ao médio, locus desta pesquisa, a adogao de
uma perspectiva de educagao linguistica sobrepoe-se a uma pratica
treinadora de conhecimento de estruturas linguisticas e gramaticais,
e dos chamados ‘macetes’ para provas e concursos como o ENEM.
A proposta curricular do curso técnico integrado € a de conferir ao
aluno itinerarios diversos de escolhas profissionais, de formagao
propedéutica de qualidade, e de construcao de cidadania.

No campus Itaguai, em especifico, local de origem fisica da pes-
quisa, nota-se um interesse da comunidade, em sua grande maioria
oriunda da classe média baixa, em fazer exames de selecao para
instituicoes militares a fim de garantir estabilidade e sustento para
suas familias. Em respeito ao interesse da comunidade, as aulas de
lingua inglesa nao subestimam os chamados contetdos estruturais
da linguagem; contudo, nao os torna o principal foco. Através de ob-
servagoes sobre os alunos egressos da instituicao, pode-se ver que a
educacao linguistica desenvolvida nas aulas, aolado do atendimento
as necessidades trazidas pelos discentes cumpre o papel integrador
da perspectiva curricular do curso: o de formar cidadaos criticos,
engajados na producao coletiva do discurso.

A decolonialidade em sala de aula acontece com a junc¢ao do do-
minio dos construtos tedricos mencionados acima, postos na pratica,
como um exercicio diario de docéncia, a fim de modificar praticas
condicionadas por anos de um possivel magistério colonial. Portanto,
praticar um pensamento decolonial é um exercicio necessario para



todos aqueles envolvidos no processo de educacao linguistica, pratica
constitutiva e constituidora do ser humano.

De forma pratica, o projeto estabelece conexoes entre o ensino
superior e a educagao basica, mais especificamente a educagao téc-
nica e tecnoldgica, contando com uma monitora bolsista, aluna do
curso técnico em Mecanica integrado ao Médio. Tais conexdes sao tao
importantes quanto a juncao da teoria a pratica reflexiva do docente,
uma vez que elas apontam para a produgao de pesquisa, feita através
de um dialogo com a formacao de futuros professores de linguas,a
pratica docente e os alunos como agentes de seu aprendizado.

O funcionamento do projeto perpassa quatro ciclos. O primeiro
se refere aos encontros semanais com a monitora, nos quais textos
tedricos sobre decolonialidade que sejam considerados pertinentes
para o entendimento da aluna bolsista, que € uma aluna de ensino
médio, sdo lidos e discutidos. A aluna, por sua vez, apresenta temas
de interesse dos seus pares - algo muito importante na modalidade
remota de ensino, durante a pandemia- uma vez que melhora a
comunicagao entre discentes e docente -, a partir desses didlogos, o
material didatico é elaborado pela aluna com a supervisao docente,
e finalmente o material € apresentado aos alunos pela monitora e
pela docente da turma através de uma atividade extra, denominada
Roda de Conversa, ofertada através de um canal no Microsoft Teams.

A fluéncia em lingua inglesa ndo € uma exigencia para a partici-
pacao na atividade, por dois motivos. As habilidades desenvolvidas
sao a leitura e compreensao na lingua-alvo, desse modo, todos alunos
sentem-se incluidos.

Soma-se a isso o fato de que trabalhamos segundo a ideia de
educacao linguistica critica (FOGACA; JORDAO, 2012, p. 73). Ao
ler na lingua-alvo, de forma critica, os alunos interagem com varios
discursos, e sao capazes de desenvolver sua cidadania. Desse modo,
a sala de aula de lingua inglesa torna-se inclusiva, promotora de



educacao linguistica e de construgao e reconstrucao de cidadania, e
de acolhimento aos participantes da atividade. Vale pontuar aqui que
estudantes de outros campi do CEFET-R], que nao somente Itaguai,
participaram espontaneamente dos encontros, o que pra nods sinaliza
receptividade por parte dos discentes.

Destaca-se aqui uma espécie de caréncia de didlogo dos alunos
observada nao so nesses encontros, mas também nas atividades sin-
cronas do calendario letivo. Esses alunos sao jovens, adolescentes, que
estao acostumados a estar em grupos, a estabelecer trocas discursivas
e interpessoais. E uma fase de desenvolvimento de descobertas, de
transicao, quando eles se tornarao jovens adultos. Portanto, é um
momento de escolhas, de ansiedades e desejos.

Esses alunos fazem parte de uma geracao testemunha da pande-
mia, que estd enfrentando suas questOes, em casa, em isolamento, em
conversas mediadas por um computador ou celular, sob a vigilancia
de seus responsaveis e sem o respeito as suas privacidades, na maio-
ria das vezes. Como as atividades remotas nao costumam ser muito
longas, devido ao entendimento sobre a auséncia de boa conexao
por parte dos alunos, muitos docentes optam por atividades mais
estruturais ou nas quais o aluno pode ficar literalmente silenciado
pelos seus microfones. Desse modo, as rodas de conversa, e as aulas
de lingua inglesa de forma sincrona, tém se mostrado espacos de
troca discursiva para esses discentes.

Os eventos de rodas de conversa

Nesta secao, descreveremos de forma reflexiva os eventos de
roda de leitura desde sua concepc¢ao até a execugao. Esses eventos
fizeram parte de agOes extensionistas, e conferem certificados aos
participantes. Além de ser um espaco para conversa e debate, acha-



mos igualmente importante que os alunos pudessem registar essa
participagao em sua caminhada escolar.

O primeiro evento de roda de conversa surgiu a partir de leituras
tedricas sobre decolonialidade, lingua inglesa como lingua global e
construcao de identidade de raga, durante os encontros com a mo-
nitora do projeto. Passamos alguns meses estudando e conversando
sobre esses temas de forma teorica, mas ao mesmo tempo com alguma
aplicacao, e com exemplos possivelmente vividos pelos jovens alunos,
uma vez que a identificacdo com o tema a ser conversado na roda ¢
de extrema importancia para o engajamento dos alunos.

A monitora, por sua vez, trouxe um assunto que havia sido
amplamente discutido nas redes sociais, sobretudo entre seus pares,
que era o conceito de “palmitagem”, que de uma forma muito geral
indica a soliddo afetiva da mulher negra. E assim, unindo as nogoes de
que a lingua inglesa é falada como L1 em outros paises para além do
eixo Inglaterra- EUA, decolonialidade, e questdes raciais, chegou-se
aideia de buscar musicas em lingua inglesa, produzidas fora do eixo
de dominacao cultural, sobretudo o norte-americano, que fossem
sucesso internacionalmente, e que ainda abordassem a questao racial.
A monitora coube fazer essa busca, e ela apresentou a cangao famosa
“Patapata” da cantora sul-africana Miriam Makeeba, ativista pelos
direitos humanos e contra o regime de apartheid na Africa do Sul.

Com essa grata surpresa advinda das pesquisas da monitora, foi
elaborado um material para atividade que apresentava um mapa, com
o objetivo de conduzir os alunos a descoberta dos paises falantes de
lingua inglesa, e a fim de conhecer o que eles sabiam sobre a Africa e
as conexoes desse continente com o Brasil. Essa atividade funcionou
como uma introdugao ao tema. Logo depois, os alunos ouviram um
professor sul-africano de musica falando sobre ritmos africanos que
ele ensinaria em seu canal no Youtube. Os alunos precisavam marcar as
opcoes de géneros musicais que eles ouviram no video do professor, e



responder a uma pergunta sobre a origem do tambor na musica afri-
cana. Os alunos discutiam, entao, se eles conheciam algum daqueles
geéneros, ou se sabiam sobre a origem do tambor, um instrumento
musical tdo comum no Brasil. Apos essa discussao inicial, foi pedido
aos alunos que nomeassem um nome africano no cenario da musica
mundial. A partir dessa pergunta, houve a leitura da capa da revista
Time que trazia Miriam Makeeba como pauta principal da edic¢ao. Os
alunos leram uma bibliografia resumida sobre a cantora, e sobre sua
luta contra o apartheid. Os alunos também ouviram a musica Patata,
acompanharam sua letra, e por fim, discutiram quem seria um nome
brasileiro, com mussica em lingua portuguesa, que seria referéncia no
cenario mundial.

Como o recurso do chat ndo estava disponivel para os alunos
devido a uma inabilidade tecnologica, e nao de forma proposital, os
alunos deixaram de escrever no chat, e acabaram ligando seus micro-
fones para falar, e isso foi muito positivo em termos de participagao,
troca de ideias, e debate. A grande maioria ndo tinha conhecimento
sobre a grande quantidade de paises falantes de lingua inglesa como
L1, devido a seu processo de colonizagao, tampouco sabiam sobre os
ritmos musicais da Africa do Sul e seus representantes, inclusive asso-
ciando Bob Marley e o reggae a Africa, quando na verdade, ambos sdo
origindrios da Jamaica, na América Central. Alguns alunos ja tinham
ouvido a cangao Patapata, mas poucos ouviram falar sobre o regime de
apartheid. A professora da disciplina de Historia estava presente no en-
contro e fez uma interferéncia muito valiosa com uma breve explicagao.

Quando os alunos discutiram sobre a diferenca entre a letra de
musica Patata e outras cang¢des mais politicas de Miriam Makeeba,
eles chegaram a conclusao de que uma muisica com uma batida mu-
sical interessante e popular pode ser mais comercial do que can¢des
com cunho politico, mas sao essas musicas que farao o publico conhe-
cer a obra artistica do cantor/a. Alguns alunos fizeram a comparacao



com as letras de protesto e sobre a Africa, da cantora Beyoncé e do rap
e chegaram a conclusdo sobre a importancia da lingua inglesa como
instrumento de dentincia global, uma vez que se Miriam Makeeba
tivesse cantado em alguma outra lingua, ou dialeto, ela ndo teria o
mesmo alcance na sua luta contra um regime opressor racial de raizes
coloniais e imperialistas inglesas.

Voltamos, entao, dessa forma, a figura de Caliban gritando sua
existéncia para Miranda, em que a lingua inglesa € vista de modo
dicotdomico como instrumento de opressao e libertagao.

De modo curioso, ao apontar quem seria o destaque brasileiro
no cenario mundial, os alunos nomearam a cantora Anitta, ja que ela
canta em lingua inglesa, e espanhola, e representa de alguma forma,
a comunidade latino-americana no mercado musical internacional.
Uma aluna comentou que no aplicativo digital Tik Tok, quando estran-
geiros aparecem cantando musicas em lingua portuguesa, a musica é
sempre a mesma - Garota de Ipanema, de Tom Jobim - 0 que, segundo
ela, mostra que estrangeiros, nesse aplicativo, tendem a conhecer so-
mente essa musica, mais antiga e ja consagrada internacionalmente,
ao passo que desconhecem a riqueza do cendrio musical brasileiro.
Mais recentemente, a propria cantora Anitta, com o proposito de se
inserir no mundo fonografico internacional, lan¢ou uma musica em
lingua inglesa, que é uma espécie de releitura de Garota de Ipanema,
chamada Girl from Rio. Os alunos reconheceram que nds, brasileiros,
também desconhecemos o cendrio musical da Africa do Sul, por
exemplo. E o motivo desses desconhecimentos e invisibilidade € a
dominagao cultural e ideoldgica do eixo EUA- Inglaterra, que nao
abre espaco para a visibilidade de uma imensidao de povos, linguase
culturas diversas. Os alunos parecem ter gostado de conversar sobre
musica e de trocar com os outros. No que se refere a posi¢oes discur-
sivas de poder, pensamos que o discurso da docente e dos alunos foi
equilibrado de forma a nao haver sobreposi¢ao, nem julgamentos.



A segunda roda de conversa abordou a tematica da culindria,
da distribui¢ao de alimentos e fome durante a pandemia. Usamos
textos que mostram realidades dispares entre um restaurante estrela
Michelin nas Filipinas e outro que reaproveita comida anteriormente
jogada no lixo para pessoas pobres, também nas Filipinas. A partir
desse viés, foi feita a comparacao com a situagao brasileira de fome
e escassez de alimentos na pandemia. Noticias de jornal em lingua
portuguesa também foram destaque e objeto de analise discursiva dos
alunos, uma vez que a grande midia parece de algum modo roman-
tizar a fome e a pobreza com manchetes sobre a volta do “charme”
do fogao a lenha, por exemplo.

Nessa roda de conversa, em especifico, houve também um deba-
te sobre vegetarianismo, consumo e agricultura familiar. O assunto
surgiu ao ouvirem da professora que ela nao come carne vermelha.
Muitos alunos se manifestaram dizendo que € muito caro ser vegeta-
riano no Brasil, e que € uma pratica de gente “chique”. Desse modo,
conceitos basicos de nutri¢ao e agricultura familiar levaram os alunos
a ler, de modo freiriano, nosso cendrio nacional, no qual o preco da
carne torna-se um impeditivo a uma alimentagao regular, e que para
aqueles que podem cultivar uma pequena horta, ou criar animais, em
suas casas, visto que muitos alunos dessa regiao moram em casas com
quintais, pode ser uma ajuda, e troca entre os vizinhos, em tempos
dificeis. Soma-se ainda o fato de que na conversa, na descoberta do
outro, e com o outro, os alunos puderam desconstruir a imagem de
que a docente, vegetariana, fosse oriunda de uma classe social su-
perior a deles, e que ser vegetariano € algo caro. Essa conversa veio
justamente no momento em que, infelizmente, avolumavam-se nos
jornais, as noticias de pessoas em graves situa¢oes de inseguranca
alimentar no Brasil, que buscam um minimo sustento através do
reaproveitamento de resquicios de carne, que ficam em ossos que
seriam jogados fora em agougues e mercados. Soma-se a isso também,
o alto preco da carne no Brasil. Infelizmente, essa identificacao dos



alunos nao foi feita com pessoas distantes, somente nas Filipinas,
ou nos telejornais brasileiros, mas com eles mesmos (por conta da
pandemia, a¢does como distribuicao de cestas alimenticias foram
adotadas pelo sindicato do CEFET-R], a fim de auxiliar de alguma
forma as familias desses discentes).

Durante a conversa, os alunos descobriram, através de informa-
cao trazida pela professora, a existéncia de uma planta muito vigosa
chamada ora pro nobis, que contém uma quantidade de ferro mais alta
que a carne vermelha. A ironia reside no fato de que o ora pro nobis
ganha esse nome justamente porque uma alimentacao de qualidade
era negada aos escravos, e por instinto de sobrevivéncia, eles desco-
briram que ao ingerir essas plantas, abundantes, no Brasil colonia, eles
se curavam e recuperavam suas for¢as. O nome da planta advém de
uma oragao da igreja catolica, que era rezada pelo paroco em latim
e de costas para os fiéis. Era nesse momento de nao vigilancia, que
os escravos colhiam o alimento de que necessitavam, e que mesmo
ramando em abundancia, lhes era negado. Também foi falado sobre
altruismo, doagao de alimentos e mobilizagao social. A lingua inglesa
permeou toda essa conversa nos textos, nas estruturas gramaticais
(verbos de preferéncia seguidos de geriindio), formagao de palavras
e aprendizagem de estratégias de leitura do material apresentado.

E impossivel ndo destacar o papel de agéncia estudantil ndo s6
na elaboracao do material, mas como também nas observacoes dos
alunos, na conducgao das atividades, e de mediacao dos temas por
parte da aluna monitora. Outro ponto merecedor de celebracao é
a percepcao da aluna monitora sobre sua participacao e formagao:

“Venho da 1?2 geragao que cursou o ensino superior da
familia, tanto paterna quanto materna. Desde muito jovem
sempre me interessei em aprender novos idiomas, no qual
comecei 0 meu 1? curso de lingua estrangeira com 9 anos
de idade, terminando apds 8 anos. Durante esse periodo,



fiquei fascinada com a ideia de me tornar professora e,
assim, logo que me formei comecei a estudar para obter
o certificado de Cambridge. No ano de 2020, também fui
contemplada com uma bolsa de extensao do CEFET, a
escola em que estudo atualmente (2021). Essa experiéncia
contribuiu para o meu amadurecimento e abriu minha
visao de mundo que, antes, era bem restrita por conta da
pequena bolha social que vivenciava. Além disso, também
desenvolvi habilidades sobre como ministrar uma aula e
elaborar um material didatico. Ainda estou progredindo aos
poucos para, num futuro préximo, conseguir atuar como
professora em alguma institui¢ao. Sou uma aluna que luto
pelo que quero, procuro terminar tudo o que comego, e
quando tenho dificuldades sempre busco o conhecimento
para soluciona-lo, foram alguns dos muitos aprendizados
que o CEFET me proporcionou.”

A partir desse relato, esperangamos a Paulo Freire, aquecemos
nossos coragoes lembrando de nossa condicao humana, de quem
sao nossos alunos atras de uma tela de computador e acreditando
que a educagao € um caminho e exercicio democratico promotor
de igualdade e liberdade e que é no didlogo que nos descobrimos e
descobrimos o outro.

Por fim, o lltimo evento de roda de conversa envolveu os topicos
de gosto pela leitura, literatura e reflexao critica sobre o que lemos
através do TED talk “The danger of a single story” da escritora nige-
riana Chimamanda Adiche. Esse topico de conversa foi escolhido,
porque segundo a monitora extensionista, muitos alunos passaram
a se interessar por ler mais, durante a pandemia. Segundo a aluna,
muitos participavam assiduamente de sorteios de livros, em varios
perfis de editoras ou livrarias, e que trocavam os livros entre si. O
interesse, a descoberta e a redescoberta da leitura pelos alunos du-
rante a pandemia também ¢ um fendmeno interessante, e que me-



rece estudo e atencao. A respeito do ato de ler, a professora Regina
Zilberman (2001, p. 52) diz que “os atos de compreensao envolvidos
no processo de constituicao de significado capacitam o leitor a refletir
sobre si mesmo e a descobrir um mundo que até entao nao tivera
acesso”. Aproveitamos entdo esse interesse dos alunos e o aliamos
a fala decolonial de uma escritora nigeriana, e seguindo a premissa
de que ler é conhecer mais sobre si mesmo e aprender sobre o outro:

Se ler é pensar o pensamento de outros, é igualmente
abandonar a propria segurancga para ingressar em outros
modos de ser, refletir e atuar. E por fim, aprender nao apenas
arespeito do que se esta lendo, mas, e principalmente, sobre
si mesmo. (ZILBERMAN, 2001, p. 53).

Os alunos ficaram encantados com a perspectiva trazida por Adi-
che. Muitos sequer tinham pensado que leem livros que reproduzem
e mantém o esteredtipo da familia europeia branca, e que dificilmente,
eles leem sobre outros povos, de outras ragas, com outros costumes.
Assim como a autora relata na conversa, eles também julgaram que
o outro nao poderia oferecer nada além de sua pobreza. Quando na
verdade, hd no outro grande riqueza cultural e humana. Nessa roda
de conversa especificamente, a docente realizou o sorteio de livros
para trés alunos, que receberam seus exemplares em casa.

Esperancamos e esperamos assim, ter auxiliado os discentes de
alguma forma através do didlogo, da abertura para o debate democra-
tico, em um momento pandémico, bem como esperamos ter agucado
a curiosidade sobre a visibilizagao de povos invisibilizados nao s6 nos
materiais e aulas de lingua inglesa, mas da propria humanidade, nas
margens da vida. Povos esses que muitas vezes estao invisibilizados
diante dos olhos dos préprios docentes, em telas pequenas, mutados,
silenciados pelas profundezas abissais, lutando para sobreviver e
estudar em meio ao caos.



Material didatico elaborado pela aluna bolsista para a atividade
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F ceremy @@-
UFRR)

Famm i i B besaiben |elimien i 11 n bl ai w5

nniad ds
AREIE L L.

Rada Musleal: Aprendendo Inglds através da Misica
Alricana

re——

‘W

B L e TR
Legink

& ‘hal de vou ki sbiat Alrica?

= W pousireey S0 yav R Bk iges
madinh iy dbewa?

L e I LT
A

#  Take aliosh al dw Alvicen cousties beloe
Lol s
Sraieng cowrinen

WAERRn) ard mark dhe msprasdets

e

Bf T st b v b b o i
geoginphy Geachei B AR Alricis
acioninl cldn Mewan mais esdher
[ TR R —

23 Thlk ther &rian s grre
AR i e e

S = Chirdapwegis- Fumand - Alvg
Frgge

B Thoe v e e i ity
By A CI0NES 10N DML LIS

prebiome
1 & ikt m arsmdd by ihgunn
purgoLn
@ A devicsFar s new dgrm ol
AarTE
T R T y—
) L e mare sy Afrcme singer F Nesd T

hulluwring enl s Lalh Bu v Privnds sl
s s

LTI AN S W VAR LSgRL
IR PRI TEL W B
D Dy RO D TP L
IR L R ML AT B D
rial atart of s rivei b 10 s ws
el g Boni APics, Whes wad fui ohla bl
St il 10 5 e ol vyt
starbedin cilagms. Bk i richrmad Liaes
Ahia ard B i Sarary eed e, ki
Sy W s ] righs arl -
e thaed gt e bk e ued B
reiniin kit 1 achah Talh i
it by ety Wiria e fose el it i
e Urdted Satm.

[ePin—
e e g g
el i i s bl

Gravura 1

dh W e e b b A el

B Lsien o son
Tz e et b e
kA A o

A W e el e e Ml
nawenad

TH Depies Tink 1hs would ba i to
Tight anmiral Ao Hawl. @ o wng in
armhar isaguage? vyl

WE T o nme 20y othet Linger whs
srags in Englai sboaut b pen
ainrat

RODA

apraadasds Ayl siraven o
sdaira dlpes

CULINARIA X

o FeLana CaRat Sad | sTh WARLHE

R
What is your

faveurite meal?

o
f_.,_-. ? el v T ofog e e

rﬁﬂ‘

..r"t'-'.“

_\.
-'L
5
A:
.:.

T

fat doma it toibe The?

What adjectives o eramr
would youuse to -~

descrike #9

SR LIRS, o e e Whal s favi=tet

dancravi-la® Ok & & Wynarar

@

Bk e Do you like to
Bt agade
Byt try new kinds
Tty AR
of foed?
‘wach gavia de avpermargar
Sy Creasia R g e
iy B
WEEy  Dfelesta
Bry  Tets

s

Likes mnd Dislilies

b
i) s
| e
[Py e Sp—

]

e v

n | i

| =, L s
| g bk aading jall i
|t ma ——

Gravura 2




LET'S READ THIS TEXT!

VAMOS LER ES3E TEXTO!

e @ be D o B G &
DO YOU THINK ALL HUMAN BEINGS
HAVE ACCESS TO EATING HEALTHY

FOOD? WHY? WHY NOT?

wnmtwm-mmnmmmm

VO£ ACHA DUE TODAS AS PESSOAS TEM ACESSD A ALTMENTAGRD SAUDAVELD || Son i i To s i 1 i oy i i s o sy
m”ﬂm“m .mm_dmam wyater, Tha soevm she

e ;e Phleones. Uy oo o' which amlsie i ey
T J * § i -a-nhh.- o o wned 4 i oul trery peacih The restarard sl sk
1.—1 - v 2 L - wrraris o P g e ke ormadliog o dntes Ul e soooed e

- mmv“
3 T\u\«uhll- s sl Sunlamrarvin S04 | Warmm T i
L T ]

Tdioms with | ood

What "May toyo sa ulo” means? Exiretsies com comdn
o gue "May Loye Bo wle” SigeiicaT

What other food idiems do you know? et T 'l"t ST Y i
wa i mgasy S fadn proilee -
sl aubPal awpredided fobrs pomds usel conkace? i F:F-“‘_':_*:"HM
o pariaida diicd de parimids
Gravura 3

What de yeu understand by reading just
Idiems weith I'ood the fitle?

—— @ aue vooll ertarde tomarin lande o tiesln?
a Evpretites com cowide .! - =
v )] At A

Bamaibeag i & pads af Alge & ‘waella o apecar
— ¥ ands para ss refare a
Mo wned e reder b w deak wna Ladela e pade far

ihat gar sasdy be dene

fosdmants futa e i RS L

s, r— [

[T o
B m ey v Ll v Ve T, ] Pt ek s e il e 4 Flam W
vy, i i P i s Bl

i s i s o o g e B e B e 8 (P s e g gl e b il

etore reading the fext, fah a losk af the fellowing wards. Thery are sifher
&ymonims ar m-guma-l greap. Try ugﬂ-hiuiy,uh

mﬁmnmqwmummﬁh
BETLESDET 60 maLTE m““—tph

bmmmlumm“-hﬁmmm-—mmnuﬂm

lqmﬁluﬂinnymuﬂqrﬂmnlrn-wmmm v
ATy [N PR, WY U M. Y D FDOR I L NSY1 3G U, 1 £ O S L LN, (R e
Pt o B
EA P P G O OO G U B L 1 PRI
oW i - S e ks o s S Pt s AYC
e e o i .....,......:\_.........J...n_ s [ SR PR
R FAre] I P PN LN S, T PR . YV S| P BT 0 G PSRN
mmmmwm—mmnmg;n-.uﬂ-q. o EapL S @

0

dumpitier] = gorbagy = Lrogh « losdfill
P bk o m—em-pwnhmumamnuawum
luﬁ!l-nrii crdarsl dasacrs i

sharty 1ree - favela - slues - (blegal) settiomen fre— £

Gravura 4



Revista Rascunhos Culturais * Coxim/MS ¢ v.13 ¢ n.26 « p. 214 - 217 « jul./dez. 2022

Now, "iﬁy to answer these
quesfiuns:

[ T T e p—

—— =

bl B AR
Ll kel it

poeyle or parr | =y
Ll L T —

- Now, try to answer these
questions:

Adquro, twehn §wigoncdet wibad cewd T

Cuexam 3: B yuu kraw what 4 s Jerk Sheg® |

) -

) € L e sy ey el W
TpraL sl e pesn el

ish = 8 ey vhay wrily i Terrgers o
wher yamge of byile wule.

\ gy whhmma dalysds Rl R A ar el eill Hathed ded B s Lagh Sea sweds Fesl @
S — SRR PR F g e we ) sk by P B g e ]
o pmsama g il o i ol mmeni
st BT e 1 € e o e = i,
Now, try to answer these )
4 e 0 %P Ne I o B S

questions:

Ve T —

Ve W WAL W Bt o LR B ThaA WL 1 A B Teall” vew et a0 sald Tarr
B 5 e 8 et v A e BT e e B B B e

o) gk wed purk, duwmwd wibile, 0 neld el e vt e i e
for o posas (50 WS tertn) for o Rlagras, it B ey, ot it {18 e o
Bl Wakermples dhatl 0 nold for 48 pumm SR =

o g
-}
e b iy Lt b e e, ' v e VB ik

WHAT CAN WE SAY COMPARING BOTH
TEXTS ABOUT THE DISTRIBUTION OF
FOOD IN FHILIFPINES?

O QUE FODEMOS DIZER COMFASANDO O DOIS TEXTOS SOBRE & DISTRIFUIGAQ
OF ALTMEMTOS MAS FILIPTNASY

. Jg *E

lgries, s g .
ot s vy med prontle s asld for 230 e == B B 9 = 23
i e e e
Gravura 5
1
e o s fhogee meegue it in oo Duwfng thits pand@rvic mormnt, whal can you Sy abet feed consavglion In Brazil?

st i i Feoss
vl el debriiar situd deipealdidet v e in

That's All Folks!

Obrigada por participarem’

§_S |

Dufasie sibe mesewiy pamismm, o gon ool pode Sped Soleis o fentuss de slmaeied e Bras®

scrEnfNcing

i e

Gravura 6
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Gravura 7

Consideragodes finais

Diante desse trabalho, consideramos que a pratica docente em
lingua inglesa visando a uma educagao linguistica decolonial € pos-
sivel também no ensino médio. Percebemos o interesse dos alunos
em participar de atividades que, a rigor, nao ofereciam uma moeda
de troca académica - pontos, horas, brindes etc. Essa resposta dos
alunos nos sinaliza o campo fértil para a educagao linguistica de um
modo geral.

Infelizmente, devido a pandemia de Covid-19, tivemos de adap-
tar o projeto inicial para as condi¢oes possiveis de realizacdo, o que,
de fato, frustrou em alguns pontos. Entretanto, nos fez experimentar
a genuina construgao dos saberes do sul: na pratica, nos limites das
parcas possibilidades, na real efetivacao do inédito viavel freireano.



Ainda pensamos em novas maneiras de efetivar projetos seme-
lhantes para insistir na formacao de jovens e adultos que ressigni-
fiquem o papel da lingua inglesa para falantes de portugués e que
ampliem as possibilidades de estudar e aprender essa lingua e as
culturas anglofonas, de modo que uma nova geragao de brasileiros
seja sujeito de sua propria educacao linguistica critica e compreen-
dam o papel das linguas na construcao das sociedades e suas prati-
cas. Nossos esfor¢os vao para promover, se possivel, cada vez mais
a ideia de que os estudos académicos possam assumir com mais
frequéncia uma inclinagao decolonial visibilizando e acolhendo tra-
balhos feitos no chamado chao de fabrica da educacao, a educacao
nos niveis fundamental e médio, sobretudo no meédio técnico, na
modalidade integrada, uma vez que, na perspectiva politécnica que
o curso postula, os alunos serdo futuros trabalhadores criticos. No
papel de educadores, esperamos e esperangamos pela construgao de
consciéncia critica pelos discentes e pela comunidade escolar.

Retornando a Caliban, nosso personagem ficcional, citado no
inicio do texto, as teorias pos-coloniais costumam ressaltar como um
dos seus momentos de ganho de pensamento critico a seguinte fala
do personagem, no ato I:

CALIBAN

Eu quero o meu jantar.

A ilha é minha, da mae Sycorax,

Que vocé me tirou. Logo que veio,

Me afagava, mimava, inda me dando
Umas frutinhas, e ainda me ensinou

A chamar a luz grande e pequena,

Que queimam dia e noite. E eu te amava,
E mostrei a vocé tudo na ilha -

As fontes, onde ¢ estéril e onde é fértil.



Maldito seja! Todos os encantos

De Sycorax - sapos, escaravelhos,

E morcegos, te ataquem todos juntos!
Pois eu sou o seu tiico vassalo.

Eu era rei. Vocé me fez de porco

Nestas pedras, guardando para vocé
A ilha toda (SHAKESPEARE, Ato I, Cena II)

Ainda que seja um desejo utdpico, encerramos o texto ansian-
do por um mundo mais justo, equanime, sem contendas e revoltas,
como as de Caliban. Mas, como humanos complexos e inseridos no
mundo igualmente complexo, almejamos através de agdes concretas
da educacgao, e da educacgao linguistica, promover o didlogo, o conhe-
cimento do outro e de nds mesmos para a construgao de caminhos
melhores e menos abissais.
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