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Resumo: A medida que a conscientizacdo sobre a promogao de uma
educacao mais humanitaria e responsavel surge como tendéncia na
contemporaneidade, torna-se premente a ressignificagao quanto a prdxis
docente no processo de ensino/aprendizagem de linguas/linguagens.
Nesse contexto, as discussoes deste artigo sao parte de nossas experiéncias
enquanto professores de lingua inglesa no Ensino Fundamental, (anos
finais) da rede publica municipal (estado da Bahia) (autora 1) e da
Instituicao privada (estado do Mato Grosso do Sul) (autor 2). Em um
primeiro momento, objetivamos construir uma compreensao de como as
epistemologias privilegiadas/escolhidas podem contribuir criticamente
para um ensino pautado na decolonialidade, na desconstrugao do ingles
padrao e tradicionalismos pedagogicos em contextos educacionais. A
posteriori, ilustraremos uma parcialidade de atividades realizadas a partir da
Metodologia interativa, que parte da concepgao do Circulo Hermenéutico-
Dialético e da metodologia ativa: rotagao por estagoes. O arcabougo tedrico
deste estudo engaja-se a Linguistica Aplicada e as novas epistemologias,
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provenientes das teorias decoloniais. Por conseguinte, depreendemos
que essas teorias corroboram com um ensino tedrico-pratico, auxiliam no
exercicio da (auto)critica reflexiva (TAKAKI, 2019), suscitadas de maneira
nao sistematizada, mas sim, dinamizadas e performativas.
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DECOLONIAL PERSPECTIVES: performance experiences arising
from english language teaching in Basic Education

Abstract: As the awareness about the promotion of a more humanitarian and
responsible education emerges as a trend in contemporary times, it is vital
to redefine a teaching prdxis in language teaching-learning process. In this
scenario, the discussions in this article are part of our experiences as English
language teachers at Basic Education, (5th to 8th grade), at the public school
(Bahia state) (author 1) and private school (Mato Grosso do Sul state) (author
2). At first, we aim to build an understanding of how the privileged/chosen
epistemologies can critically contribute to a teaching based on decoloniality,
to the deconstruction of Standard English and pedagogical traditionalismsin
educational contexts. A posteriori, we will illustrate a partiality of performed
activities from interactive Methodology, through the concept of Hermeneutic-
Dialectic Circle and the active methodology: rotation by stations. The
theoretical framework of this study engages with Applied Linguistics and
the new epistemologies, coming from the decolonial theories. Therefore, we
deduce that these theories corroborate a theoretical-practical teaching, help
in the exercise of (self)critical reflexivity (TAKAKI, 2019), raised in a non-
systematized way, but rather, dynamized and performative.

Keywords: Basic Education, Decoloniality, English Language, Teacher
Education.

1 Consideracoes fronteiricas

Neste texto, articulamos algumas teorias cujas ramificagoes se
desvelam para uma desconstrucao de saberes e fazeres ideoldgicos



enraizados/incrustados, e que surgem como terreno fértil para (re)
pensar o ensino de lingua inglesa, numa perspectiva decolonial. Os
estudos decoloniais convidam os profissionais de linguas (e nao
somente) a trabalharem com ensino mais satisfatorio e significativo,
revendo suas praxiologias (PESSOA; SILVA; FREITAS, 2021) diante
dos impasses que emergem no mundo globalizado e complexo. Tais
impasses dizem respeito as desigualdades sociais geradas por uma
estrutura social que insiste em beneficiar uma pequena elite as custas
da grande maioria de pobres, indigenas, quilombolas, imigrantes, e
outras pessoas em situagoes vulneraveis.

Assim sendo, partimos dos nossos loci de enunciagao, enquanto
professores de LI da Educacao Basica-EB, e objetivamos construir
uma compreensao de como as epistemologias privilegiadas/esco-
lhidas podem contribuir criticamente para um ensino pautado na
decolonialidade, na desconstrugao do inglés padrao e tradicionalis-
mos pedagodgicos em contextos educacionais (nao somente). Num
segundo momento, ilustraremos uma parcialidade de atividades
realizadas a partir da Metodologia Interativa, que parte da concep-
cao do Circulo Hermenéutico-Dialético (OLIVEIRA, 2012; 2013) e da
metodologia ativa: rotacao por estacoes (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015).

A problematizagao dos estudos decoloniais e as formas como os
conhecimentos sao produzidos socialmente, respinga diretamente na
escola, enquanto espaco formativo e de transformacao/desconstrucao.
Assim, justifica-se essa investigacao pela visibilidade na discussao
proposta, tendo em vista que nossa formacgao docente foi profunda-
mente influenciada pelo eurocentrismo, ou seja, pela colonialidade do
poder (QUIJANO, 2007; MIGNOLOQO, 2010), cujos padroes impostos
ratificaram um projeto de sociedade padronizado, incontestado.

Seguindo esse raciocinio, Mignolo (2010, p. 12) ancorado em
Quijano (2007), afirma que “a colonialidade do poder esta atraves-



sada por atividades e controles especificos como a colonialidade do
saber, a colonialidade do ser, a colonialidade do ver, a colonialidade
do fazer e do pensar, a colonialidade de ouvir, etc.”'. Em face desse
panorama historico, dizemos colonizada, pois esteve pautada num
curriculo centralizante, que nao considerou outras visdes de mundo,
cristalizando assim, conceitos, que sao volateis de acordo com os
contextos nos quais sao relidos.

Alinham-se com esse universo, as epistemologias do sul (SOU-
SA SANTOQOS, 2018) que “invocam outras ontologias (revelando
modos de ser de outra forma, os dos povos oprimidos e silenciados,
povos que foram radicalmente excluidos dos modos dominantes
de ser e saber)”? (SOUSA SANTOS, 2018, p. 2-3). Isso permite abrir
horizontes relativamente a diversidade de diferentes saberes a fim

de maximizar a eficicia das lutas de resisténcia contra a opressao
(SOUSA SANTOS, 2018).

E nessa 16gica que, para dar visibilidade aos sujeitos invisibi-
lizados, aqueles que vivem a margem da sociedade, manifesta-se o
interesse por um paradigma outro’ (MIGNOLO, 2003). Em outras
palavras, Takaki (2017) chama a atengao sobre o habito de questio-
namentos das contingéncias fronteirigas da perspectiva derridiana,
imanentes a desconstrugao e reconstrucao de sentidos em prol dos
marginalizados. Prossegue a autora evidenciando que a descons-
trucao derridiana volta-se para uma epistemologia questionadora
das conjecturas filosdficas ancoradas nas ideologias eurocéntricas,

! No original: La colonialidade del poder esta atravessada por actividades y
controles especificos tales la colonialidade del saber, la colonialidade del ser, la
colonialidade del ver, la colonialidade del hacer y del pensar, la colonialidade del
oir, etc.

? No original: invoke other ontologies (disclosing modes of being otherwise, those
of the oppressed and silenced peoples, peoples that have been radically excluded
from the dominant modes of being and knowing).

? No original: Un paradigma otro.



dialogando, portanto, com as perspectivas tedricas criticas, incluindo
as (auto)criticas reflexivas Freireanas (FREIRE, 2005).

Lancadas essas consideracOes, as perspectivas fronteiricas na
transformacao tedrico-pratica como professores de inglés da EB, so-
bretudo dando énfase nas contribui¢oes decoloniais, ressurge de um
projeto que estd engajado com o trabalho sob novas perspectivas de
formacao critica de professores, segundo Takaki (2011). No bojo dessa
discussao sobre a desobediéncia epistémica, “desaprender para rea-
prender”, vale a pertinente reflexdo de Fabricio (2006), pois a autora:

aposta, assim, nos descaminhos e na desaprendizagem
de que qualquer tipo de proposicao axiomatica como um
refinamento do processo de conhecer [...] aquele que se realiza
no transito por diferentes regimes de verdade e diferentes
areas disciplinares, desfamiliarizando os sentidos neles
presentes e modificando a experiéncia da propria area de
conhecimento na qual se insere. Julgo que é dessa perspectiva
que os estudos lingtiisticos poderiam analisar as formas
de ser do sujeito, de construgao de sentido e de producao
de conhecimento contemporaneas, bem como responder
mais fecundamente as contingéncias, problematizacoes e
urgéncias de nossos tempos: continuamente questionando-
se, apostando nesse percurso ndomade como estimulo ao
desejo de curiosidade e criagao, de pensar o impensado e de,
apoiando-se no conhecido, torna-lo outro e estranha-lo, para
ousar ultrapassa-lo. (FABRfCIO, 2006, p. 61).

O desafio mais evidente, portanto, é romper com as ideologias
alicercadas no eurocentrismo. Contudo, ha de se considerar peculia-
ridades importantes nesse cendrio, que € promover um ensino mais
significativo, que se desvincula das praxiologias ja consolidadas, o que
configura-se como parte constituinte de uma epistemologia adequada,
mais coerente para o ensino das escolas publicas e quica fora delas.
Ao tecer este texto, testemunhamos que os desafios sao muitos, mas



nao intransponiveis. Tal posi¢do ndo nos leva a reposicionar as formas
canonicas de ciéncia, mas o entendimento de que praticas “outras” de
conhecimento podem figurar como contribui¢oes importantes a partir
de outras epistemologias-ontologias-metodologias* (TAKAKI, 2016).

2 Epistemologias decoloniais: do que estamos falando?

As discussoes acerca da decolonialidade surgiram com os latino-
-americanos, tendo em vista que, a colonizagao (em termos de domi-
nio politico e nem tanto geografico) tenha findado, oficialmente, em
boa parte do mundo, no entanto, seus efeitos permanecem ecoando
e agindo em forma de desigualdades persistentes de ragas, saberes,
linguas, géneros, dentre outros. Todavia, a colonialidade do poder
(QUIJANGO, 2007), fruto do colonialismo deixou marcas profundas
entre paises e territorios. Nesse contexto, teorizando a partir das
fronteiras (TLOSTANOVA; MIGNOLO, 2012) destacam que:

As fronteiras ndao sao apenas geograficas, mas também
politicas, subjetivas (por exemplo, culturais) e epistémicas;
e, ao contrario das fronteiras, o proprio conceito de
“fronteira” implica a existéncia de povos, linguas, religioes e
saberes de ambos os lados ligados por relacoes estabelecidas
pela colonialidade do poder (por exemplo, estruturadas
pelas diferencas imperiais e coloniais)’ (TLOSTANOVA;
MIGNOLO, 2012, p. 62).

* A autora ao conceituar essa trilogia, aposta em rupturas das epistemologias-
ontologias-metodologias universalizantes. De outra banda, “a epistemologia
(modos de pensar para produzir sentidos e saberes) depende da ontologia (modos
de ser sendo), mas de uma ontologia que aceita a diferenca/diversidade, isto ¢, o
outro” (TAKAKI, 2016, p. 435).

> No original: “Borders” are not only geographic but also political, subjective (e.g.,
cultural), and epistemic; and contrary to frontiers, the very concept of “border”
implies the existence of people, languages, religions, and knowledge on both sides
linked through relations established by the coloniality of power (e.g., structured by
the imperial and colonial differences).



Com base nessa proposicao, Mignolo (2010, p.14) corrobora
Quijano (2007), enfatizando que “o conceito de colonialidade suscitou
a construgao e a restituicao de historias silenciadas, subjetividades
reprimidas, linguagens e saberes subalternizados pela ideia da tota-
lidade definida sob o nome da modernidade e racionalidade”®. De-
preendemos que apesar do processo de colonizacao ter se encerrado,
continuamos com o processo de dominagao, por isso que € chamado
de colonialidade do poder, segundo Quijano (2007).

Aqui, na América Latina, ficou enfatizada com a questao da raga,
a racializagao do nao branco pelo branco europeu, fazendo com que
categorias fossem fabricadas classificando as pessoas nao brancas
como inferiores, cidadaos de segunda classe: indigenas, quilombolas,
hoje em dia, imigrantes (MIGNOLO, 2010). Assim sendo, para esses
colonizadores brancos, de classe média alta, as pessoas que nao se
enquadrassem nesta categoria eram consideradas inferiores, subal-
ternas e submissas ao que lhes eram impostas.

Em decorréncia disso, o conhecimento, a cultura, a visao de
mundo, os modos de vida eram legitimados pelo colonizador. Es-
colhiam-se o que contava como conhecimento, identidade e cultura,
e hoje, a Lingua Inglesa nao é diferente. Isso € explicado porque tal
ideologia acaba predominando e contribuindo para formacao de gru-
pos minoritarizados, inexistentes, invisiveis, radicalmente inferiores
(SOUSA SANTOS, 2018).

Assim, pode-se dizer que os critérios dominantes de conheci-
mento acabaram por promover a destrui¢ao das variedades de saberes
nas sociedades coloniais, porém, como lembra o autor:

A questao nao consiste em apagar as diferencas entre
norte e sul, e sim em apagar as hierarquias de poder

¢ No original: El concepto de colonialidad ha abierto la reconstruccion de historias
silenciadas, subjetividades reprimidas, linguajes y conocimientos subalternizados
por la idea de Totalidad definida bajo el nombre de modernidade u racionalidade.



que os habitam. As epistemologias do Sul afirmam e
valorizam as diferengas que permanecem depois da
eliminagao das hierarquias de poder. O que pretendem é
um cosmopolitismo subalterno, da base para o topo. Em
lugar da universalidade, promovem a pluriversalidade.
Trata-se de um tipo de pensamento que promove a
descolonizagao potenciadora de pluralismos articulados
e formas de hibridacao libertas do impulso colonizador
que no passado lhes presidiu, tais como a crioulizagao e
mesticagem’ (SOUSA SANTOS, 2018, p. 7-8).

Esse pensamento visa, entao, contribuir com a transformacao
dos sujeitos ausentes em sujeitos presentes, que identificam e vali-
dam os conhecimentos que podem contribuir com sua emancipagao
e libertagao social. Se essa validacao de conhecimentos é nomeada
por Sousa Santos (2018) de sociologia das auséncias; nisso, nos cabe,
a partir de uma episteme de pertenga, escavar o possivel pelo viés da
criticidade para que nao sejamos colonizados a um tecno-apartheid da
logica produtivista do conhecimento cientifico como um privilégio
de/para poucos.

Recorrendo mais uma vez a Sousa Santos (2018, p. 26), este,
argumenta, que as:

monoculturas tém sido responsaveis pela producao
massiva de auséncias nas sociedades modernas, a auséncia
(invisibilidade, irrelevancia) de grupos sociais e modos de
vida social respectivamente rotulados como ignorantes,
primitivos, inferiores, locais ou improdutivos. Tais rétulos
foram atribuidos com diferentes graus de intensidade.

7 No original: The issue is not to erase the diferences between North and South,
but rather rather the power hierachies inhabiting them. The epistemologies of the
South thus afirm and valorize the diferences that remain after the hierarchies have
been eliminated. They aim at a bottom-up subaltern cosmopolism. Rather than
abstract universality, they promote pluriversality. A kind of thinking that promotes
decolonization, creolization, or mestizaje through intercultural translation.



O maior grau de intensidade gerou exclusdes abissais e,
portanto, auséncias®.

7

E nessa otica, que as epistemologias do Sul ndao podem ser
dissociadas dessas lutas sociais e politicas, porque estao imbricadas
nos saberes que se manifestam claramente na sociedade (SOUSA
SANTOS, 2018). Em outras palavras, visam permitir que tais grupos
representem seu mundo em seus proprios termos, ou seja, buscam
interromper as politicas dominantes e 0os conhecimentos que as
sustentam.

A reflexao suscitada nos encoraja a (re)pensar a agéncia docente
e discente de maneira critica e reflexiva, sobretudo, valorizando
a diversidade e as multiplas habilidades em dinamismo. Essas
habilidades se referem a promocao de uma nova cultura, criacao
de ambiente de aprendizagem mediante metodologias ativas,
também capazes de compreender as demandas do mundo atual
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015). Além disso, que
possam favorecer o desenvolvimento dessas especificidades com
foco na formacao integral dos estudantes nas dimensoes cognitiva,
afetiva, ética e social.

Para agenciar nossas narrativas pessoais enquanto professores de
lingua inglesa, é preciso por assim dizer, que viemos de uma educacao
ancorada na mera transmissao unilateral de natureza comunicativa/
reprodutivista, sem vitalidade, e que atualmente ainda perpetua, qua-
se sempre com elevado impacto no que tange a desigualdade social.

® No original: Such monocultures have been responsible for the massive production
of absences in modern societies, the absence (invisibility, irrelevance) of social
groups and modes of social life respectively labeled as ignorant, primitive, inferior,
local, or unproductive. Such labels were attributed with different degrees of
intensity. The highest degree of intensity generated abyssal exclusions and, hence,
absences.



2.1 Decolonialidade na formacao em lingua inglesa

Ensinar uma Lingua Estrangeira (LE) demanda multiplas habi-
lidades em dinamismo por parte dos docentes que ministram essas
aulas. Essa contemporaneidade da qual fazemos parte, somos vistos
como uma das pegas-chave da educacao que nos adverte a tomarmos
uma nova postura em face do publico que estamos contemplando
em sala de aula. Nesta enseada, enquanto docentes, precisamos nos
atentar para qual lado das relacdes de poder nosso agir pedagdgico
fortalece, qual discurso estamos validando e, também, se nossas
praxiologias sao instrumentos de manutencao hegemonica ou sua
fratura.

Dentre os eventos promovidos pela colonialidade do poder,
pratica e legado do colonialismo, fez com que surgissem novas
identidades sociais da colonialidade (QUIJANO, 2007). Embora haja
depreciacao inerente aos saberes e fazeres historicamente atribuidos a
esses povos, € necessaria uma interrup¢ao desse paradigma historico,
uma vez que esse exercicio nao se restringe apenas ao ambito educa-
cional, mas tem a possibilidade de perpassar todas as esferas sociais.

A exemplo dos efeitos da colonialidade na linguagem e na
comunicagao, Veronelli e Daitch (2021) elucidam que € imanente
ao processo de atribuir identidades raciais ou étnicas as populagdes
colonizadas como agentes comunicativos, a partir da conquista da
Ameérica e que subsiste hodiernamente. Tecemos, as implicacoes
sobre as metaforas bakhtinianas, as forgas centripetas e centrifugas
em Barros e Takaki (2021), no que tange a formacao em LI, na pers-
pectiva decolonial. Nessa 6tica, possibilita aos envolvidos fazerem
uma (re)leitura sobre o paradigma epistemologico disseminado pela
colonialidade, fendmeno histdrico e cultural, propagado pelo colo-
nialismo/modernidade, fazendo emergir beneficios as suas condi¢oes
com maior forga cultural, politica, e portanto, coletiva.



Por conseguinte, engajar-se numa educagao transformadora
das dominagdes colonialistas é fundamental. Tendo em vista que
os professores ao desacreditarem nessas especificidades, por serem
uma figura orquestrante na educagao, interrompem o processo de
uma aprendizagem significativa ao negligenciarem as oportunidades
oferecidas de desenvolver em seus estudantes a consciéncia critica

para a transformacao de suas, quase sempre, penosas realidades
(FREIRE, 2013).

Todavia, entendemos que muitos sao os desafios enfrentados
pelos profissionais que atuam no ensino de linguas, sendo que,
questdes como a reproducao de desigualdades e, consequentemente,
violéncia contra os individuos estereotipados ainda sao latentes na
esfera educacional. Essas especificidades necessitam com urgéncia
serem problematizadas para que, juntos, estudantes e institui¢oes de
ensino, possam participar de forma ativa na construgao de conheci-
mento. Eis o que se pretende com a perspectiva decolonial em que
uma postura corajosa e subversiva podera ajudar.

3 Estudantes do Ensino Fundamental enfrentam discursos sexistas
e misdginos

Para agenciar minha narrativa pessoal (autora 2) enquanto
professora de lingua portuguesa e inglesa, ha dezessete anos numa
escola publica do espaco rural, estado da Bahia, trago memorias en-
tremeadas a teias discursivas que transcendem o imagindrio e que
seria impossivel de serem esquecidas. Comego apresentando a turma
do 92 ano, com 24 alunos que estudam no periodo vespertino; sao
adolescentes entre 14 e 15 anos que autorizaram’ a publicagao das
narrativas e do poema, em questao, um protesto produzido coleti-

? O termo de assentimento do menor foi assinado pelos responsaveis (maes e pais).



vamente em lingua inglesa, atividade que descreverei logo abaixo
nesta secao.

A escola € um celeiro de historias, memorias e vicissitudes que
suscitam uma metamorfose, do ponto de vista das aprendizagens
experienciais que emergem no girar das rodas fluidas e intercam-
biantes. Acredito, neste interim, que dentre as formas de ‘eternizar’
as experiéncias que me toca, € narrando-as, publicando-as quando
possivel. Conforme Larrosa (2002) “experiéncia é aquilo que nos
toca”. E nesta imersao, no territério experiencial do saber de ex-
periéncia, conectado as necessidades locais-globais que anseio por
um movimento agenciador nos desenhos pedagdgicos das aulas de
lingua inglesa (e outras) a partir da autocritica reflexiva (FREIRE,
2005) e decolonial.

Enquanto ser aprendente, narrar a vida/profissao, experienciar
a arena escolar, espaco de conflitos, lutas, sonhos, esperancas, afetos,
acolhidas etc., nos impulsiona a drdua tarefa de educar para descons-
trugao de um ensino reprodutivista que fortalece o colonialismo, os
discursos sexistas, racistas, heteronormatividades e o patriarcado
como estrutura que opera em todas as instancias sociais e que sao
inerentes ao poder e a opressao.

Como fio condutor desta discussao, me refiro mais especifica-
mente a uma Sequéncia Didatica Interativa (SDI), elaborada para
discutir e problematizar, a principio numa perspectiva decolonial, o
discurso depreciativo, sexisista e misdgino proferido em um dudio’
pelo Deputado estadual de Sao Paulo, Arthur do Val. No dudio va-
zado, uma das falas de maior repudio, segundo nossa concepgao, é
quando o deputado diz aos amigos em um grupo de WhatsApp, que
as ucranianas “sao faceis porque elas sao pobres” e, “assim, elas sao

“gold diggers”.

' Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=99pkfNAU4Fo&t=2s.



Com discursos que diferem dos objetivos do parlamento, as falas
do deputado tém oportunizado manifestagoes, em especial, inspirado
muitos discursos de enfrentamento que se disseminam e se pulveri-
zam na internet. Fruto da interpretacao equivocada, principalmente
pela bancada politica mais conservadora, outros discursos tém sido
proferidos nos ultimos tempos, e que mobilizaram muitas manifes-
tacoes em redes sociais'', a exemplo das hashtags: #MexeuComUma-
MexeuComTodas, #DeixaElaTrabalhar, #EleNao. #PrimeiroAssédio,
#NaoMerecoSerEstuprada, #BelaRecatadaEDoLar, #TimesUp.

Nessas campanhas, estao dentincias de assédio, problematizagao
dos mais variados tipos de violéncia contra a mulher, a discussao da
cultura do estupro e de outros esteredtipos sociais de género.

Para instigar os estudantes a uma reflexao critica e uma postu-
ra decolonial, foram langadas quatro perguntas norteadoras e uma
sugestao de producao coletiva do género poema protesto, conforme
se apresenta:

1. Did Arthur do Val commit a racist crime in the audio about
Ukrainian women?

2. Do you know what sexism and misogyny are? Do you think this
type of discourse increases violence and femicide?

3. Do you know any stories of women who have already suffered some
any type of violence or attempted suicide?

4. How about a collective production of a poem protesting against
the misogynist, sexist and derogatory speech, or in the specific case
of women in war situations, as is the case of the Ukrainian women?

" A exemplo, a campanha #EleNao foi oportunizada inicialmente, pelas falas
sexistas, racistas e homofobicas do entao candidato a presidéncia Jair Messias
Bolsonaro, mas, com a repercussao midiatica da hashtag #EleNdo, a campanha
englobou outros anseios sociais contra a sua candidatura, entre eles, a repudia pela
ditadura militar e discursos fascistas.



Para a aplicagao da SDI, foram necessarios seguir alguns passos
basicos, tais como: a escolha do tema, o contetido a ser estudado, sin-
tese dos conceitos estudados ou sintese geral (definicao). Esses passos
direcionaram o que cada estudante entendia sobre o tema proposto
que, a principio, se deu por meio da participagao individual e, por
conseguinte, o consenso para a producao coletiva do poema protesto
a partir de uma Metodologia Interativa.

A Metodologia Interativa (OLIVEIRA, 2012), parte da concepgao
do Circulo Hermenéutico-Dialético (CHD), é definido por Oliveira
(2012, p. 62), como “[...] um processo de construcao e reconstrucao da
realidade de forma dialdgica”. Corroborando essa ideia, Silva, Dias
e Anecleto (2020) postulam que essa metodologia facilita o didlogo
entre docente e discente, bem como entre alunos e seus pares, “pre-
sumindo uma relacao dialogica mttua, novas produgdes autorais de
conhecimentos e saberes colaborativos” (SILVA; DIAS; ANECLETO,
2020, p. 128).

Nossos didlogos permearam nossas performances enquanto
leitores/escritores em espagos de aprendizado compartilhados que
geraram nuances imanentes a performatividade (PENNYCOOK, 2010).
Entretanto, durante a produgao do poema, embora eu tenha buscado
enfatizar a mudanca de olhar dos aprendizes para questoes como o
aspecto critico, reflexivo e para pensar as vivencias de mulheres que
sO por existirem, afrontam e apresentam risco as supremacias insti-
tuidas, eu nao consegui contemplar o exercicio da (auto)criticidade
da realidade existente, ja que a critica, como guarda-chuva maior,
concebe os textos como construgdes ideoldgicas, o que implica esta-

rem incrustados em sistemas discursivos, como asseveram Cervetti,
Pardales e Damico (2001).

A aplicagao da metodologia interativa, por meio do CHD, em-
bora, a principio tenha oportunizado uma postura pedagdgica que
engajasse os aprendizes em moldes tradicionais, prescritos nos cur-



riculos, ndo promoveu, ao meu ver, uma reflexao critica e decolonial,
pois, perguntas com “Yes/No question” nao suscitam problematizagoes
do senso critico, reflexivo e ético, como salienta Takaki, (2019). Por
outro lado, a perspectiva decolonial esteve parcialmente presente
nas perguntas a) e b), pois, estas, abrangeram a busca pela expan-
sao dos posicionamentos dos(as) alunos(as), neste caso, de lingua
inglesa, ecoando visdes de Mignolo (2010), Quijano (2007), as quais
desestabilizam a verticalidade de poder colonial.

Alinha-se com esse pensamento, Imaoka e Takaki (2021) ao
proporem uma reflexao “sobre uma educacgao escolar que valorize
as heterogeneidades e as singularidades de uma sociedade. Logo,
privilegiar uma formacao libertadora e emancipatdria mostra-se
importante” (IMAOKA; TAKAKI, 2021, p. 168). Diante do exposto,
nos profissionais precisamos apresentar uma outra epistemologia e
conduta para que possamos despertar em nossos estudantes a cons-
ciéncia critica necessaria que condiz com a uma formacgao cidada,
ajudando os aprendizes a enfrentar obstaculos, ocasionados pela de-
ficiéncia/ineficiéncia muitas vezes do sistema educacional de ensino.

3.1 Poema Protesto: com a palavra os estudantes

Trazemos neste episddio recortes de algumas reflexoes tecidas
durante uma intervenc¢ao em sala de aula no componente de lingua
inglesa, no ensino fundamental, anos finais. A proposta inicial era o
trabalho com o género poema protesto a partir do video supracitado
na secao anterior. Para proteger o anonimato'? dos estudantes, uti-
lizaremos nicknames.

Ao narrar as consecugoes que transcendem as vozes dos apren-
dizes, trazemos uma narrativa de uma aluna que emocionou doloro-

12 Os pais/maes e responsaveis assinaram o termo de assentimento do menor.



samente a turma ao falar de sua historia. Ao serem instigados pela
questao quatro: Do you know any stories of women who have already
suffered some any type of violence or attempted suicide? Como profes-
sores, por muitas vezes, caimos na “armadilha” e interferimos nas
respostas e nos discursos de nossos alunos. Nas palavras de Oliveira
(2013), é necessario um certo estranhamento do territdrio/locus, para
que possamos compreender, de fato, o que é esse espago e quem sao
0s sujeitos que os compoem.

“Feminicidio professora, € quando tém agressoes fisicas e psi-
coldgicas, mutilagoes, torturas, perseguicdes e até morte, como foi o
que aconteceu com minha mae”, relatou Girassol, engasgando com
as proprias palavras. Naquele momento puxei a cadeira para frente,
sentei calada, nd na garganta, olhos fitados para a turma que silenciou
como nunca, e naquele momento, vivenciei uma das experiéncias
mais marcantes de minha docéncia. “Cada experiéncia ¢ para cada
qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser repetida”,
(LARROSA, 2002, p. 27).

Eu me reestabeleci, engoli o choro e prossegui instigando: al-
guém mais gostaria de partilhar historias sobre esse assunto? Logo,
Cacto (2022) no fundo da classe salientou: “quem fez isso com sua
mae”? “Meu pai”, respondeu Girassol que compartilhou sua excru-
ciante histdria. “Eu vi meu pai atirar em minha mae, que caiu em
meus pés e na frente de meus dois irmaos menores, depois que ela
denunciou ele por maus tratos e depois que ela mandou prender meu
pai. Ele saiu da cadeia e cometeu este crime”, Girassol respondeu.

Tantos sao os atravessamentos, gambiarras, “solucao inesperada,
temporaria e, muitas vezes, contraventora para resolver um problema
especifico” (WINDLE et al., 2020, p. 1571) dos saberes e experiéncias
revestidos de semioses nas teias de articulagoes teodrico-praticas,
que eles nos convidam a transgredir, e nos tornarmos cada vez mais
sujeitos politizados e decoloniais.



Embora o didlogo tenha iniciado por um follow-up a respeito do
comportamento androcéntrico do parlamentar, é possivel evidenciar
o Ato performativo no poema protesto, em razao da compreensao da
linguagem e do repertorio enfatizado no género mencionado. Seguin-
do essa trilha, em breves palavras, Ottoni (2002, p. 129) ancorado na
ideia que Austin postula que essa “agao” tem um significado muito
preciso pelo fato de ser um dos elementos constitutivos da performa-
tividade. Para ele, “a agao é uma atitude independente de uma forma
linguistica: o performativo € o proprio ato de realizagao da fala-agao”.

Ao estabelecer esse didlogo entre fala-agao, o ato performativo
torna-se convidativo para que o sujeito estabeleca uma conexao
elucidativa valorizando a linguagem dentro e fora da sala de aula.
Nesse interim, para ilustrar a tematica aqui relatada, apresentamos
a seguir o poema protesto, produzido colaborativamente pela turma.
No primeiro momento eles se agruparam em quartetos. Cada grupo
produziu uma estrofe utilizando dicionarios impressos de lingua
inglesa. No segundo momento, os estudantes utilizaram o Google
translate’® para conferirem ou sanar duvidas, e no terceiro momen-
to, eu sugeri algumas revisoes. Vale destacar que um dos maiores
desafios que vivencio € o trabalho de transposicao da lingua inglesa
para lingua materna e/ou ensino de LI por tradugao.

Outro fato observado é que os discentes ndo sabiam muito bem
0 que era sexismo e misoginia, todavia, a partir das leituras, reflexoes
e problematizagoes os alunos expandiram o olhar sobre a tematica
retratada e a partir de discussoOes geradas pela sala, reverberou na
producao de outros géneros como respostas criticas ao texto debatido,
COMO veremaos a seguir.

B Disponivel em: https://translate.google.com.br/?hl=pt-BR.



Imagem 01: Poema protesto produzido por alunos do 9% ano

_PROTESTE POEM
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Swomen ARE  NOT  CLOTHES To SRY- L'VE USED THENL
AT 18 CRIME AGRINST INMOCENT womenN

BRTHUR. Do NAL - Msummwamw_&e;wsﬂ—ue_lw_

.LULI‘_HDUT__RM}J_QH&RMTER hs_wﬁ See_INTHe TEXT
MISOGYNY, sexism AND._RACISM HRAVE _NO MORE CHANCE-
WE_CANNOT - RCCOWMMObLRTE QURSCLVES

WHeN  SEelNG  SUCH __STURIDITY

WE  MUST REPUDIATE THE SPeCH. OF THE PARLIAMENTAR | AN
+HE AUDIO. WAS LERAKED
SORRY? SORRY ISN'T_GOOD € NOUGH

women HAVE RLREADY BEEN AFFECTED
WHAT tHEe PRRLIAMENTARIAN SAID; HISTORY w/ilL Never
ERRSE Mo i D

tHE pePuTy MOM | SAD DESEVER. qurph

e Dot KNow - HIN, BUT WE ALreADY HAVE COMTEMPT
Here IT IS OCUR PROTEST POEM.
TAKE JouR MRACHISMO AND GO TO THE DESEAT

Fonte: arquivo pessoal, 2022.

Nos chama a atengao a repulsa e desprezo nao contra as mulhe-
res, mas em relacdo as falas do deputado, que segundo a turma, o
parlamentar precisava sofrer sangoes e pagar pelo crime cometido.
Na visao dos estudantes, esse tipo de discurso aumenta a violéncia,



o feminicidio, a discriminacao, e a nosso ver, refor¢ca uma cultura
do apartheid entre os sexos “feminino” e “masculino” promovendo
e sustentando comportamentos sexistas.

E, outrossim, esse poema apresenta um registro de desconstru-
cao de hierarquia de poder, repudio a comportamentos que geram
violéncias cotidianas, fruto do 6dio racial ou misdgino e podem contar
outras dores do mundo. Dessa forma, os estudantes procuraram aliar
a dentincia social a um lirismo de tom ir6nico e tragico, o que remonta
ao mundo intimo de mulheres humilhadas e ofendidas, apresentadas
em cada estrofe. Serve de instrumento de ativismo e critica social,
uma tematica premente no tocante a desconstrucao de esteredtipos
de género, despontada no cendrio brasileiro e no mundo, como foi o
caso das ucranianas, repercutida a partir do video vazado.

Partindo do CHD, conduzido pela dialogicidade do consenso
individual para o coletivo, os alunos chegaram a conclusao de que
Arthur do Val cometeu crime de racismo em audio vazado sobre as
mulheres ucranianas. Salienta-se que, além da discriminagao de raga
e cor, esse crime envolve discriminagao por etnia e por nacionalida-
de. Pelas reverberagoes suscitadas e mediadas por minha condugao,
alguns estudantes frisaram que houve também apologia ao crime,
desrespeito a todas as mulheres e, sobretudo, as ucranianas, que
vivenciam situac¢oes de horrores da guerra.

Em andlogo a Cervetti, Pardales e Damico (2001), é possivel
fazer uma autocritica reflexiva, e nesse entendimento, considero
que a atividade trabalhada ilustrada até aqui, nao promoveu, como
esperado, o exercicio critico, devido ao fato de ela estar alinhada aos
moldes tradicionais de ensino de LI. Assim, busco exercitar minha
agéncia, expandindo um novo horizonte, enquanto docente, para
transformar minha pratica a luz dos letramentos criticos, o que im-
plica uma vivéncia mais intensa nas praxiologias decoloniais, atinentes
a construcao de significados.



No bojo das teorias criticas, € importante destacar o papel dos
letramentos criticos, como fundamental no processo de ensino/
aprendizagem, pois além de atender aos objetivos das atividades,
como salienta Monte Mor (2008, p. 6), reconhece essa agéncia como
“habilidade premente a ser considerada nos novos pressupostos
educacionais”'*. Sendo assim, depreendi e debati comigo mesma,
apOs as leituras de intelectuais atualizados, ora supracitadas, que as
perguntas nao contemplaram a proposta dos letramentos criticos.

E nessa enseada, portanto, que para repensar a atividade re-
corremos as questoes do texto “A Tale of Differences: Comparing the
Traditions, Perspectives, and Educational Goals of Critical Reading and
Critical Literacy”, de Cervetti, Pardales e Damico (2001), como base
epistemologica para outras perguntas contextualizar:

a. How to promote a critical consciousness, reflective and decolonial
when we are influenced by misogynistic, sexist and discriminatory
discourses that are reinforced by digital media?

b. How can we redefine our pedagogical actions to politicize and raise
awareness students to deconstruct scaffoldings®™ that crystallize
and strengthen an uncritical and patriarchal society?

c. How are the meanings assigned to a gender poem?
d. What is the purpose of the poem?

e. Whose interests are served by the dissemination of this poem? Whose
interests are (not) served?

" No original: fundamental ability to be considered in the new educational
assumptions.

> No texto, figura-se como andaimes/estrutura do poder/opressao que silencia
memorias, questdes de género, sexualidade, racialidade (e outros assuntos
considerados inapropriados ao ambiente escolar.



f. What view of the world are put forth by the ideas in this poem?
What views are not?

g. What are other possible constructions of the world in this poem?
h. How are the meanings assigned to Ukrainian women in this poem?

As questoes sugeridas, pensadas por esse angulo, ndo sao
garantias do desenvolvimento das habilidades de compreensao e
interpretacao, um dos pilares nao menos importantes para o apren-
dizado, mas ha uma probabilidade que perpassa essas competéncias,
a de que os alunos pensem e problematizem para além do senso
comum, o que traz o texto, transitando por outros contextos, outros
sentidos, (meaning making)'®. Tal como Monte Mor (2008), Cervetti,
Pardales e Damico (2001, p. 12) advogam que por isso “é importante
que reconhecamos abertamente que a educagao é sempre uma pratica

ideoldgica contextualmente situada, socialmente construida”".

3.2 Ilustracoes de atividades na dtica da decolonialidade

Nesses cenarios contemporaneos, relevante se faz discutir um
dos caminhos possiveis para resistir e desconstruir concepg¢oes ainda
engessadas nos cursos de formacao de professores de lingua inglesa.
Vale a pertinente reflexao de Nascimento (2022) de que “estamos
lidando com textos multimodais caracterizados pela multiplicidade
de linguagens articuladas, e estes sdao lidos com significagdes dos
variados tipos de contextos” (NASCIMENTO, 2022, p. 151).

16 Conceito empregado por Monte Mor (2008) para explicar a construcao de sentidos
por parte dos estudantes “em termos de uma epistemologia de performance”
(MONTE MOR, 2008, p. 4).

7 No original: It is important that we openly acknowledge that education is always
a contextually situated, socially constructed, ideological practice.



Retomando Quijano, Mignolo, Freire, Takaki, Pessoa, Duboc,
Siqueira e Monte Mor, que trabalham coletivamente para articular
essas teorias sem dissocia-las da pratica, para contemplar a atual
realidade € que eu (autor 1), enquanto professor de lingua inglesa
em uma escola da EB, em Campo Grande, Mato Grosso do Sul,
pude testemunhar a necessidade de procurar alternativas que vao
ao encontro com uma educacao inclusiva e participativa. E uma ca-
racteristica da perspectiva critica, sobretudo por estarmos lidando
com uma sociedade cada vez mais plural e complexa.

Partilho ao leitor uma de minhas experiéncias que teve o intuito
de dar visibilidade a essa epistemologia privilegiada, um projeto
que tem tido éxito nas ultimas décadas. Pautado na valorizacao da
diversidade, alinhei-me com essa proposta pelo fato de que a deco-
lonialidade estd amparada pelo conceito de critica, sendo este, um
guarda-chuva maior. Nesse sentido, as metodologias ativas, rotagao
por estagoes (BACICH; TANZI NETO; TREVISAN]I, 2015) estao, de
fato, engajadas na perspectiva supracitada anteriormente.

Pragmaticamente falando, esse pensamento além de corroborar
com os objetivos da aula ministrada em uma Instituicao privada, para
os alunos do 9° ano, em Campo Grande, MS, contempla a proposta do
objetivo deste trabalho como um todo, que é alertar os profissionais
que atuam ou que irdo atuar no ensino de linguas a assumirem uma
nova conduta diante dos diversos desafios na contemporaneidade.
Para tanto, € preciso entender de forma concisa que falar uma outra
lingua, necessariamente, no caso do inglés, nao é indispensavel ter
como padrao o inglés britanico ou americano. Isso ficou perceptivel
durante a aula, ja que essas duas variagdes no momento da leitura
foram manifestadas pelos estudantes.

Houve momentos, que percebi a preocupacao de alguns estu-
dantes ao fazerem a leitura do texto: War in Ukraine among Reasons for



High Cooking Oil Prices™. O género trabalhado tratou sobre o conflito
entre a Russia e a Ucrania. Por ser uma tematica hodierna, incitou
o interesse dos estudantes pela aula, embora possuiam idades entre
13 e 14 anos, consequentemente, dominavam o inglés com maestria.
Diante desse quadro, mostraremos na proxima se¢ao como os estu-
dantes refletiram criticamente sobre esse impacto que culminou no
aumento do preco de alguns produtos, como ilustra o plano abaixo.

Quadro 01: Plano de aula participativa

Instituicao: General Osorio | Professor: Bruno Nascimento

Série/Turma: 9° ano A-B Componente Curricular: | Duragao: 2 aulas/50
Lingua Inglesa min.

1. TEMATICA:
» War in Ukraine among Reasons for High Cooking Oil Prices
2. OBJETIVO GERAL:

* Ler e analisar o género textual noticia, incentivando os estudantes a apren-
derem de forma auténoma e participativa, por meio de problemas e si-
tuacgoes reais, realizando tarefas que os estimulem a pensar além do mero
aprendizado das habilidades linguisticas da lingua inglesa.

. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

* Debater e argumentar com base no confronto de suas experiéncias vividas,
de outras comunidades e as trazidas no texto);

(93]

e Agir de forma coletiva com responsabilidade exercitando a empatia;
¢ Identificar as razdes que levaram ao alto preco do 6leo de cozinha;

*  Conhecer o relato de um gar¢om e cozinheiro;

* Identificar as formas de poder e tensdes que culminaram na guerra;

* Realizar as atividades propostas.
4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

8 https://learningenglish.voanews.com/a/war-in-ukraine-among-reasons-for-high-
cooking-oil-prices/6546427 . html



Para o desenvolvimento desta atividade, sera necessario o uso de equipamentos
com conexao a internet. Organizaremos os grupos que consequentemente cir-
culario pela sala para realizar as atividades propostas. E necessario lembrar os
estudantes sobre o tempo de desenvolvimento da atividade. Logo mais, durante
a operacao dos exercicios, € imprescindivel circular entre as estagdes para sanar
algumas duvidas que possam surgir no desenvolvimento da atividade. O profes-
sor deve observar o desempenho individual e coletivo dos estudantes, levando
em consideracao aspectos como a participacao nas dindmicas, respeito as opi-
nides dos demais colegas, capacidade de argumentar de forma respeitosa e am-
parada em fatos e dados que trazem o texto. Apresentar aos estudantes o tema
sobre a Guerra na Ucrania, abordando rapidamente o desenrolar do conflito.
Reforcar que varios paises foram afetados pela guerra e que acabaram gerando
traumas em diversos paises.

Estacdo de aprendizagem 1 - Leitura de um texto (15 min.)

Com o auxilio do notebook, sera projetado o texto e, apds a leitura colaborativa,
os estudantes terao que anotar os aspectos apresentados pela noticia, que consi-
derarem mais relevantes: Titulo do texto: War in Ukraine among Reasons for High
Cooking Oil Prices.

Estacao de aprendizagem 2 — Reportagem Russia-Ukraine war causing
cooking oil shortages worldwide (20 min.)

Instrugao: Assistir ao video no link: https://www.youtube.com/watch?v=agR5m-
b91gWk

1. Descrevam em portugués a situagao dos paises que foram afetados logo apds
o conflito.
2. Relacione o ataque Russo a Ucrania com a atual situagao.

Estacdo de aprendizagem 3 — Leitura do depoimento de um garcom e
cozinheiro (15 min.).

3. Reflitam: por que é importante manter um olhar critico sobre as experiéncias
como a do cozinheiro?

Estacao de aprendizagem 4 — Debate (15 min.):

4. Debate. Avaliar se, ao realizar esta atividade, os estudantes sao capazes de
levantar argumentos plausiveis sobre o texto abordado; (15 min)

Encerramento (20 min): Promover com os estudantes uma retrospectiva sobre
o tema em questao. E importante que eles manifestem seus pontos de vista e
expressem opinides sobre o tema. Neste momento, € interessante que eles:

5. Se auto avaliem quanto a participacao na aula/atividades, indicando pontos
positivos e negativos.




5. RECURSOS:

Quadro branco, pincel para quadro, datashow, pendrive, notebook, internet, caixa
de som.

6. PROCESSO AVALIATIVO:

A avaliagao levara em conta o envolvimento dos participantes em todas as ativi-
dades, bem como sua desenvoltura em interpretacao textual através do género
apresentado e seu desempenho na analise critica das atividades propostas.

7. REFERENCIAS:

VOICE OF AMERICA. Disponivel em: https://learningenglish.voanews.com/a/
war-in-ukraine-among-reasons-for-high-cooking-oil-prices/6546427.html. Aces-
so em: 09 maio 2022.

RUSSIA-UKRAINEWARCAUSING COOKING OILSHORTAGESWORLDWIDE.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=agR5mb91gWk. Acesso em:
09 maio 2022.

Fonte: Plano adaptado. Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597636.
Acesso em: 09 maio 2022.

3.3 Discussao da atividade

A partir das epistemologias que corroboram com um ensino mais
satisfatorio e, que esta imbricada com o exercicio da capacidade critica
dos sujeitos, € que alinho-me com a ideia de Takaki (2020) sobre essa
particularidade tao premente na contemporaneidade. Merecedora de
destaque nessa discussao € a:

autocritica/reflexiva e criativa na reconstrugao e renegociacao
de sentidos por meio de materiais, estratégias, relagoes e
transformacgdes para além das aulas buscando respostas
por meio de ontologias-epistemologias metodologias
vanguardistas e problematizadoras, mas nao tentando

alcancar uma verdade como universal e ahistdrica
(TAKAKI, 2020, p. 14).



Diante das palavras da autora, fica evidente entao, que a forma
como a aula foi conduzida, nao consegui contemplar com maior
afinco as atividades propostas, talvez pela minha resisténcia por estar
acostumado aos pensamentos/comportamentos disseminados pelas
escolas tradicionalistas. Embora procuramos nos engajar no pensa-
mento decolonial, ainda € preciso um auto exercicio critico aos ajustes
pedagogicos de renegociacao de sentidos que € parte constituinte de
uma educagao problematizadora/emancipatoria.

E oportuno sublinhar que o contetido ministrado por mim pouco
se fez jus ao exercicio da decolonialidade, embora eu vislumbrasse
tal pensamento e postura como forma ontoepistemoldgica no cir-
cuito de cada estagao, o que culminou em outros aspectos como dar
visibilidade as habilidades comunicativas dos estudantes, aquelas
que sao imanentes a sua aptidao em participar da aula de maneira
sistematizada, sobretudo se utilizando dos sotaques que eles julga-
vam ser o mais “bonito”: americano ou britanico.

As minhas reflexoes indicam, sobretudo, a necessidade de ter
usado/elencado ao plano de aula possiveis desdobramentos, como
questionamentos, acerca dos letramentos criticos para que os alunos
exercitassem a natureza das perguntas do texto “A tale of differences”
... de Cervetti, Pardales e Damico (2001). Ja que ajuda, no sentido
de fugir do tradicionalismo, aulas que se estruturam apenas nas
habilidades comunicativas, como mencionado anteriormente. De
fato, dado ao carater da ampliacao da consciéncia sobre a propria
pratica, de forma colaborativa, sobretudo que envolva a participagao
do professor e estudante, corrobora com o exercicio (auto)critico
reflexivo freireano. Sob essa otica, elenco alguns questionamentos:

1. What is the purpose of the lecture?

2. How are the meanings assigned in the text “War in Ukraine among
Reasons for High Cooking Oil Prices”?



3. How does it attempt to get readers to accept its constructs?

4. Whose interests are served by the dissemination of this text? Whose
interests are not served?

5. What view of the world is put forth by the ideas in this text? What
views are not?

6. What are other possible constructions of the world?

A partir de um entendimento concreto sobre essas epistemo-
logias, ontologias trazidas a baila por esses pesquisadores, que
incessantemente tém se debrucado em prol de uma educagao mais
humanitaria e responsavel, é que sem duvida, os letramentos criticos
e a decolonialidade tém angariado um papel de destaque, sobretu-
do de agentes que promovem a (auto)critica reflexiva e criativa na
reconstrucao e renegociacao de sentidos (TAKAKI, 2020).

Nessa enseada, a luz da decolonialidade, volto atras e relembro
o papel do professor educador/transformador, que se caracteriza
por desconstruir concepcdes engessadas no processo de ensino/
aprendizagem de lingua inglesa. A partir desse posicionamento,
fica evidente que mesmo em meio a diversidade ainda marcante na
sociedade como um todo, sobre a escolha do sotaque do inglés falado
no mundo, é necessario aceitar essas especificidades considerando as
diferentes perspectivas culturais do inglés falado no mundo global.
E com Siqueira e Souza (2014) que podemos aprender.

Libertar, transformar, emancipar e tantos outros termos
que ouvimos e nos acostumamos a usatr, sao palavras que,
com toda certeza, sO se transformam em acado a partir da
educacao. Uma educagao democratica, repensada, revista
e recriada em prol de todos e, acima de tudo, atenta as
singularidades de cada lugar (SIQUEIRA; SOUZA, 2014,
p. 60).



Nessa citacao, os autores chamam a atengao para a situacionali-
dade em que a educacao revisada e inclusiva ocorre. Na contramao, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento normativo
que possui um carater centralizador, homogeneizador e instrumental
atinentes aos processos pedagogicos, acabam por aproximar a forma-
cao escolar daquela requerida pelo mercado, um cendrio fértil para
o fortalecimento do capital, a heranga militar, ou seja, uma escola
rigida e conteudista que mereceria mais fundamentagao pautada
no valor educativo decolonial, como universalizacao de contextos.

Nao ha duvidas que professores por se encontrarem diante de
tamanha responsabilidade precisam repensar praxiologias situadas
que atendam as diferencas, as diversidades, as pluralidades que “flo-
resce em um momento muito seco e desolador da politica brasileira,
representando uma possibilidade de inspiragao, resisténcia e resi-
liéncia na drea da educagao” (PESSOA; SILVA; FREITAS, 2021, p. 15).

O desafio mais evidente, portanto, é ultrapassar os obstaculos
na docéncia, algo que necessita de formacao de professores, junto aos
documentos oficiais, para lidarem com adequagdes em seus contextos
especificos, como o que sugerimos na SDI e na rotacao por estagodes,
como possibilidade para planejar aulas interativas e colaborativas. E
para além disso, torna-se premente levar em consideragao as variadas
dimensoes que envolvem o préprio conceito de cidadania, pois é
parte constituinte de uma educagao mais consistente, problematiza-
dora e que se desvincula do mero desenvolvimento de habilidades
comunicativas.

Palavras (In)conclusivas

Neste artigo, ousamos narrar experiéncias vivenciadas na arena
publica e privada escolar, que insurgem de nossos loci de enunciagao,



e respinga diretamente nesse espago, uma luta educativa que pode
contagiar outros espacos transdisciplinares na constante busca do
repensar as contingéncias cotidianas. Além disso, dadas as diver-
sidades, pluralidades e dinamicidades do ensino imbricado com as
questoes de ordem social e formas de conhecimentos, que ndo se
encerram com duas experiéncias exemplificadas apenas neste texto.

A medida que a decolonialidade ganha visibilidade ndo somente
na esfera académica, percebemos claramente a real importancia desse
paradigma como uma das possibilidades para a promog¢ao de um
ensino mais satisfatorio e significativo no ambito escolar, firmados
nas epistemologias dos letramentos criticos como um guarda-chuva
maior. Sobre essas epistemologias, reiteramos o quanto € necessario
seu exercicio nao somente no contexto escolar, mas também fora
dele, pois pudemos contemplar, a nosso ver, a sua teoria-pratica de
maneira dinamizada, amparada na critica de que tanto apregoam
os estudiosos.

Assim sendo, nesta (in)conclusao, a discussao gerada em torno
do paradigma ontoepistemologico da decolonialidade, entendemos
que as epistemologias trazidas a baila, neste trabalho, nao objetiva
sanar todos os problemas ainda vigentes nos cursos de formagao de
professores de linguas, pois isso seria uma contradigdo. Salientamos
que deixamos aqui nossas perspectivas e experiéncias enquanto
professores pesquisadores no intuito de contribuir para mais apro-
fundamentos dos estudos nessa vertente. Desta forma, essa visao
traca caminhos possiveis e condizentes com uma educagao mais
humanitaria e responsavel, como mencionado anteriormente. Como
podemos ver, sdao muitos e variados os desafios encontrados na so-
ciedade do ponto de vista social e histérico, uma tematica antiga e,
ao mesmo tempo, emergente.

Apesar do desprestigio evidente quanto a formagao atualizada
dos professores nos cursos, paulatinamente, um “novo olhar” re-



verbera para uma educagao “outra”, uma educacao critica e criativa
que busca enfraquecer a produgao de conhecimento da episteme de
viés eurocéntrico, ocidentalizada, e que intercepta a discriminagao
da classe minoritarizada. Diante disso, a emergéncia de um novo
paradigma epistemologico pode ser um dos caminhos vidveis para
a transformacao de estigmas impostos na sociedade, heranca do co-
lonialismo, porém, cabe a nos agirmos de dentro para fora e de fora
para dentro, de baixo para cima, a partir da sala de aula, conforme
as orientacgoes e praxiologias decoloniais.
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