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Resumo: O objetivo deste estudo foi identificar
as possiveis praticas escolares interculturais
desenvolvida por professores participantes do
projeto. Os sujeitos da pesquisa foram professores
de escolas publicas localizadas em faixas de
fronteira internacional e que possuem alunos
imigrantes. Os resultados nos revelam o trabalho
singular do projeto Ruedas de Conversaciones,
pois as professoras participantes conseguem
através dos ensinamentos no curso desenvolver
novas praticas pedagdgicas voltadas aos alunos
imigrantes.
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Resumén:El objetivo de este estudio fue identificar
posibles  practicas escolares interculturales
desarrolladas por los docentes participantes
en el proyecto. Los sujetos de la investigacion
fueron profesores de escuelas publicas ubicadas
a lo largo de las fronteras internacionales y que
tienen estudiantes inmigrantes. Los resultados
revelan la singular labor del proyecto Ruedas de
Conversaciones, ya que los docentes participantes
consiguen desarrollar  nuevas practicas
pedagdgicas dirigidas al alumnado inmigrante a
través de las ensefianzas del curso.
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Introdugdo

Este trabalho apresenta resultados
de uma pesquisa descritiva de conclu-
sao do curso de Licenciatura em Peda-
gogia sobre a formacgao de professores
que atuam em regides de fronteira, tem
como objeto de estudo as possiveis pra-
ticas pedagdgicas realizadas pelos par-
ticipantes do projeto Ruedas de Con-
versaciones.

A formacao docente nao aconte-
ce somente nas salas das institui¢oes
de ensino superior, ela se d4 também
nos espagos de formacao permanente,
nos espacgos escolares, em congressos e
eventos educacionais, sejam eles pre-
senciais ou on-line. E a partir da nossa
curiosidade das novas leituras ou relei-
turas, das observagoes, das interagoes,
das trocas de experiéncia e saberes que
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vamos nos construindo como indivi-
duos, sociais e profissionais.

A curiosidade é uma caracteristi-
ca presente na vivéncia humana, sen-
do construida e reconstruida social e
historicamente. E importante salientar
que a promogao da ingenuidade para a
criticidade nao ocorre de forma automa-
tica, sendo uma das tarefas precipuas
da pratica educativa progressista é exa-
tamente o desenvolvimento da curiosi-
dade critica, insatisfeita, inddcil. Sendo
assim, a curiosidade é que move os nos-
sos sonhos, 0 nosso fazer e, assim, bus-
camos aprender, criando possibilidades
em um caminho muitas vezes cheio de
percalgos. Vamos criando estratégias
para ultrapassarmos o que nos limita,
na busca por uma autonomia formativa
dentro e fora das universidades.

Muitos sistemas educacionais in-
cluem em suas diretrizes e em seus
discursos oficiais que a formacao per-
manente e capacitagao sao fundamen-
tais para o sucesso das reformulagoes
educativas e melhoria na qualidade da
educacao. Mas, conforme Imbernon
(2009, p. 34) “muitos paises langam,
literalmente, os poucos recursos des-
tinados a capacitagao do professorado
ao grande lixo da inutilidade”. Ou seja,
ha muita formacao e poucas mudangas
nas praticas docentes. Apesar de muitos
docentes apontarem os problemas e a
necessidade de mudanca, a realidade
em muitas salas de aula espalhadas pelo
nosso pais ainda continua baseada no
sistema expositivo tradicional, com um
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curriculo engessado, disciplinas fragmentadas, prevalecendo a burocracia de um
sistema de controle de didrios, planos, notas, e horarios cumpridos. Os sistemas
precisam avaliar qual o impacto das formacodes e se elas vao atender as demandas
coletivas e especificas dos docentes e das escolas.

Contudo, nao podemos desconsiderar que ha politicas de gestdes que realizam
processos formativos mais democraticos, inclusivos e abertos as vozes docentes e
as necessidades das escolas. Praticas que surgem a partir de estudos diagndsticos
das comunidades atendidas, uma parceria construida entre gestores de sistemas
de ensino e, universidades, institutos, fundagdes entre outras organizagoes na-
cionais e internacionais que desenvolvem pesquisa na drea da educagao basica.
Sabemos que essas iniciativas sao bem-vindas e contribuem de forma positiva na
formagao do professor, potencializando as formagoes a partir das necessidades
da comunidade escolar.

Nesse sentido, o objeto geral da pesquisa foi identificar as possiveis praticas
escolares interculturais desenvolvida por professores participantes do projeto de
Inicia¢ao Cientifica PIBIC 2021/2022- Ruedas de Conversaciones: Praticas Escolares
de Acolhimento e Ensino para Imigrantes, que serd mais bem detalhado adiante.

Formacdo de professores: curriculo e praticas interculturais

Ao apresentamos a tematica sobre a formagao continuada destacamos que o
conhecimento passa por uma época de céleres mudancas, com muitas informagoes
descartaveis e processos de estudos cada vez mais rasos. Paralelamente, o ritmo
acelerado dos processos de producao, da globalizacao, das exclusoes geradas pelo
Poder Capital surge novas demandas sociais expondo as vulnerabilidades em
varios segmentos da nossa sociedade, como o espago escolar. O que nos obriga
a repensarmos nossas praticas de formagao, ou seja, uma reflexao de zonas inter-
medidrias da pratica como sao a singularidade, a incerteza e o conflito de valores,
uma indagacado incessante sobre a formagao do professor, inicial ou continuada. E
¢ desta forma que surgem os novos problemas ja que € mais facil fixar-se no que
tem funcionado do que ousar numa perspectiva nova, mesmo sendo necessario.

E preciso uma nova forma de ver a educacio, a formagio do professorado e do papel do
alunato. Abre-se uma imensa pausa, na qual estamos instalados, alguns incomodamen-
te. Esse desconforto leva a busca de novas coisas, a comegar a ver se é possivel vislum-
brar alternativas antigas e novas vozes comegam a superar sua afonia para narrar o que
sabem sobre o ensino e a formagao (Imbernon, 2009, p. 16.)

As novas formas de enxergarmos a educagao deve considerar o caminho das
mudangas sociais, sendo preciso analisar e refletir sobre o que tem real funciona-
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lidade, o que devemos abandonar, desaprender, construir e reconstruir sobre o
conhecimento ja aprendido.

Nos ultimos anos, ocorreram inameras transformacgoes no Brasil e no mundo,
consequéncia do dindmico movimento da globalizagdo com relagdo a economia
politica e cultural, das ciéncias e das tecnologias de comunicacdo e informacao,
das novas facetas do capitalismo que impactam, diretamente, o modo de vida da
populagao global e suas interagdes sociais. Para Imbernén (2009), alguns pontos
contribuiram para tais mudangas significativas nas politicas de formagao conti-
nuada de professores, dentre elas podemos citar: avaliagdo dos modelos de for-
magao; locais de formagao proxima as institui¢des educativas; a pratica reflexiva;
a autonomia dos professores e entre outros.

Atualmente, a sociedade assiste as novas configuragdes de novas perspectivas
sociais, com relac¢do as variedades culturais, riqueza potencial das realidades hu-
manas, na qual cada vez mais ha uma centralizagao na discussao politica sobre as
formas de estar no mundo e, sobretudo, colocam a educagao escolar e as praticas
pedagogicas demandas e desafios envolvendo o necessario entrecruzamento entre
politicas de igualdade e politicas de diferenca (Candau, 2011).

Este entrecruzamento € envolvido por tensdes e conflitos, pois passa por
constantes desafios sociais, ideologicos e de poder. Principalmente no meio cul-
tural, onde cada vez mais manifestam-se afirmagdes de cunho religioso, étnico,
de classes ou de género das minorias, historicamente, subalternizadas e excluidas
sO pelo fato de buscarem em suas lutas os seus direitos reconhecidos.

Faz-se urgente uma reflexao em curriculos educacionais onde as diversidades
socioculturais sejam reconhecidas como polifonia da representatividade, isto é,
que temas como conhecimento, saberes, corporeidade, linguagem, narrativas, re-
lagdes, tempo e espagos consistem-se na legitimag¢ao dos componentes que criam e
recriam essas tematicas. Conforme Imberndn (2009), alguns pontos contribuiram
para tais mudangas significativas nas politicas de formacao continuada de pro-
fessores, dentre elas podemos citar: avaliagdo dos modelos de formagao; locais
de formacgao préxima as institui¢des educativas; a pratica reflexiva; a autonomia
dos professores e entre outros.

E necesséria uma reflexdo sobre a fungao da escola nesse novo contexto global,
atenta a uma leitura de mundo critica, diversa e plural. E importante observar o
dinamismo dialético e controverso que se da nas intera¢des dialdgicas entre os
seus mais diversos sujeitos, que participam dentro de um espago-tempo histdrico
no qual reivindicam uma educagao atenta aos instrumentos de homogeneizagao e
uniformizagdo com objetivo de ocultar as diferencgas culturais. Varios estudiosos
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como, Fleuri (2009), Candau (2011), Moreira e Candau (2003) argumentam em
prol da necessidade de estimularmos a solidificagao de um curriculo intercultural,
criticamente direcionado a uma formagao que seja diversa, dialdgica, solidaria e
acolhedora, pois ndo se refere apenas a aceitar que existe uma diversidade so-
ciocultural, mas sim de valorizar as identidades e as subjetividades de cada um,
dentro do processo que se constroem e ressignificam nossas relagdes e interagoes.

A docéncia em escolas de fronteira

Pensar nas escolas localizadas em cidades de fronteira transcende a ideia de
que esses espagos sao um mundo a parte ou paralelo a isso, pois essas escolas
estabelecem limites nacionais ao medir relacionamentos e definir as responsabili-
dades entre os atores sociais diferentemente posicionados em contexto fronteirigo,
nesse sentido, podemos compreender a articulagao entre escola-nagao e os modos
de existéncia desse movimento de ir vir que € a fronteira. Segundo Milstein, as
escolas “(...) sao espagos sociais diferenciados e ao mesmo tempo interrelacionados
de multiplas maneiras com os grupos, praticas e conflitos da sociedade local e
global” (Milstein, 2009, p. 36). O contexto escolar passa tanto pelas politicas pu-
blicas brasileira para a educagao quanto pelas tensoes sociais e politicas vividas
por todos os agentes que participam desse meio.

Para esse didlogo nada mais pertinente falarmos sobre o que € a fronteira?
Mas falar de uma fronteira fora da contextualizagdo do aspecto geografico ou dos
limites, e sim uma fronteira que discuta caracteristicas culturais, sociais que viajam
dentro do tempo e do espago de uma comunidade de agentes que sao, pela sua
condicao fronteirica, dispares e semelhantes, ao mesmo tempo. Pesavento (2006),
coloca a fronteira como

[...] margem em permanente contato, como passagem a proporcionar mescla, interpe-
netragdo, troca e dialogo, que se traduzem em produtos culturais. Assim as fronteiras
remetem a vivéncia, as socialidades, as formas de pensar intercambiaveis, aos ethos, va-
lores, significados contidos nas coisas, palavras, gestos, ritos, comportamentos e ideias
(Pesavento, 2006, p. 11).

Portanto, as fronteiras, dentro do local e do global, carregam a condigao
histdrica e geografica dos seus processos de formagao. Contudo sao marcadas,
também, por suas relagdes identitdrias que produzem novos pertencimentos e,
consequentemente, novos recortes e separagdes, pois a0 mesmo tempo em que
suportamos em nds multiplas identidades, somos sempre estrangeiros com relagao
a alguém ou alguma coisa.
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Alunos imigrantes e os desafios para a inclusao na educacao brasileira

Na atualidade, os deslocamentos humanos estao cada vez mais intensos.
Durante a altima década (2011-2020), conforme o relatério OBmigra', as migra-
¢Oes internacionais no Brasil passaram por diversas mudangas: o perfil dos imi-
grantes que chegaram ao pais alterou-se em relagao aos fluxos anteriores, houve
um aumento da entrada pela fronteira Norte do pais, e uma importante insergao
laboral dos imigrantes nas regides Sul e Sudeste, assim como teve a necessidade
de alteragdes nas politicas e processos de regulamentagdes dos imigrantes, como,
por exemplo, a criacdo das Resoluc¢does Normativas pelo Conselho Nacional de
Imigracao (CNIg) (RNs 27/2018, 97/2012, 126/2017) no ambito da normatizagao
dos imigrantes haitianos e venezuelanos, posteriormente, a nova Lei de Migra¢ao
de 2017 (Lei 13.445) e a criagao de politicas especificas de acolhimento (Operagao
acolhida, em Boa Vista- -RR) e o processo de interiorizagdo dos imigrantes.

Destacamos que alunos imigrantes enfrentam varios desafios ao adentra-
rem as escolas brasileiras, o primeiro ponto € o curriculo brasileiro, considerados
territorio limitado que traz em sua ideologia os valores de uma classe. Nesse
contexto, o aluno imigrante fica, na maioria das vezes, invisibilizado envolvido
por um processo de ensino que nao consegue promover sua inclusao por nao
identificar suas reais necessidades, sendo a principal necessidade, o conhecimento
do novo idioma. Como consequéncia, muitos reprovam e desistem do processo
de formacgao, deixam a escola para trabalhar em subempregos para ajudar na
sobrevivéncia da familia.

Apesar de termos a Resolugao N° 1, de 13 de novembro 2020, do Conselho
Nacional de Educacao -CNE, que dispoe sobre o direito de matricula de criancas e
adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refiigio no sistema
publico de ensino brasileiro, ainda hd um desconhecimento desse instrumento
normativo por parte de gestores de sistemas e gestores escolares.

A interagao dialogica em sala precisa ser uma ferramenta emancipatdria das
praticas educativas, através da fala, da escuta e da reflexdo, os alunos passam a
conhecer a histéria do outro, os problemas e formas de resolvé-los e supera-los,
percebem que nao estao sozinhos, mas que suas historias se entrelagam com as
historias dos outros. Nesse sentido, ao refletirmos na condi¢ao do imigrante e/
ou refugiado na sala de aula, entendemos a importancia de criarmos o espago da
enunciagao, abrir espago no curriculo para as vozes silenciadas.

! Observatdrios das migragdes internacionais https://portaldeimigracao.mj.gov.br/pt/observatorio,
consultado em: 20 abr. 2023.
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E importante, portanto, ultrapassar os limites impostos pelo territério do curricular es-
colar e garantir ampliagGes e projecdes dos conhecimentos especificos da regiao onde a
escola de fronteira se encontra. Ao conhecer a histéria do outro comegamos a respeita-lo
a entendé-lo e isso é importante para vencermos comportamentos preconceituosos e
representacdes ultrapassadas sobre as migragdes (Santos, 2021, p. 284).

O préprio processo de formacao das Ruedas de Conversaciones, que teve como
base as interagdes dialdgicas do grupo, foi uma pratica intercultural que valorizou
as diferentes vozes: brasileiras, bolivianas, venezuelanas e haitianas, todos podiam
se manifestar, falar das suas experiéncias e incertezas, concordar e discordar das
opinides, possibilitando um didlogo pedagogico produtivo e reflexivo.

0 projeto ruedas de conversaciones: préticas escolares de acolhimento e ensino para
imigrantes

O projeto realizado seguiu a metodologia da formacao em roda de conversa,
teve como vinculagao o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
— PIBIC 2021-2022. A dinamica dos encontros para formacao de professores acon-
teceu, de forma remota, via Google Meet, no periodo de setembro a dezembro de
2021, em encontros semanais de duas horas, totalizando uma carga horaria de 24
horas. Se inscreveram para participar do projeto 47 pessoas de diferentes regides
do Brasil: Rondonia, Acre, Amazonas, Parana, Roraima, Par3, e de outros paises,
Colémbia, Venezuela e Bolivia.

A proposta da formacao priorizou os conhecimentos e informacdes para aten-
der as diferentes situacdes pedagogicas que envolviam imigrantes e refugiados
em nosso pais, em especial no estado de Rondonia e Roraima, devido ao fluxo
de venezuelanos que estes Estados receberam. Em plena, pandemia, o projeto
aconteceu, envolvendo professores, doutores, pesquisadores e académicos em
momentos de aprendizagem e muito didlogo acolhedor, pois todos nds viviamos
o distanciamento social, isolados dentro das nossas residéncias, com rotinas de
trabalho remoto e muita incerteza do que estaria por vir. Foi nesse contexto de
resisténcia que a formagao aconteceu, apresentando os novos desafios globais e
algumas propostas de como podemos construir praticas escolares mais exitosas.
Os temas trabalhados envolveram trés eixos: Fronteiras Geopoliticas e Geograficas
do Norte do Brasil; Direitos humanos e legislagao Educacional Brasileira para Imi-
grantes e Praticas Escolares de Acolhimento para Estudantes Imigrantes no Brasil

Diante do exposto, foi possivel proporcionar aos participantes alternativas
de praticas interculturais que foram baseadas na formacao individual e coletiva
dos professores, foi possivel criar redes de formacao, permitiu-se aos participantes
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dentro daquela realidade formativa, um processo de comunicagado e intercambios
de experiencias e, assim, dar a possibilidade de atualizar -se em todos os espagos
educativos aumentando a comunicagao entre os professores de outras fronteiras
para uma reflexao sobre a pratica educativa diante de uma analise das problema-
ticas reais desses espagos fronteirigos.

Para o levantamento dos dados e informagdes da pesquisa que foi feita a
distancia, foram realizadas: entrevista semiestruturada, conversas informais e
revisdo das gravagdes dos encontros do projeto Ruedas de Conversaciones: Praticas
escolares de acolhimento e ensino para imigrantes.

- Entrevista semiestruturada, como afirma Gil (2002, p. 117), esse tipo de
entrevista “pode ser parcialmente estruturada, quando é guiada por relacao de
pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo do seu curso”.
Nesse sentido, elaboramos algumas questdes norteadoras para as entrevistadas.
As entrevistas ocorreram em horarios especificos, na qual as professoras par-
ticipantes agendaram seus préprios horarios para a entrevista dentro de suas
disponibilidades. Assim, de forma individualizada, em uma conversa informal
e dialdgica, no formato remoto via Whatsapp, iamos seguindo nosso roteiro da
entrevista e solicitando as entrevistadas uma devolutiva de imediato, tendo em
vista que a qualidade da entrevista se d4 pelo retorno do assunto ali proposto. O
objetivo era de coletar informagdes sobre as praticas interculturais que as entre-
vistadas desenvolvem ou ja desenvolveram no seu cotidiano escolar a partir de
sua participagao no projeto Ruedas de Conversaciones.

- As conversas informais, foram realizadas durante todo o periodo de estu-
do, no formato remoto via Whatsapp, pois, ap6s a finaliza¢ao do projeto Ruedas de
Conversaciones, o contato e a troca de conhecimento com as professoras cursistas
sempre se manteve.

- Revisao dos videos dos encontros Ruedas de Conversaciones, para veri-
ficagao dos contetidos e assim poder analisar as possiveis praticas interculturais
realizadas pelas professoras entrevistadas em suas salas de aula a partir dos co-
nhecimentos adquiridos no projeto Ruedas de Conversaciones. Para esse estudo,
foram revistos 13 videos dos encontros do projeto Ruedas de Conversaciones: Praticas
Escolares de Acolhimento e Ensino para Imigrantes, projeto como ja foi citado,
anteriormente, aconteceu de forma remota via Google Meet. Os encontros aconte-
ciam, semanalmente, e eram organizados em 3 eixos de discussdo: Primeiro eixo
Fronteiras Geopoliticas e Geograficas do Norte do Brasil - coordenado pela Prof.?
Dra. Luciana Borges (GEIFA/UNIR); Segundo Eixo Direitos humanos e legislacao
Educacional brasileira para imigrantes - coordenado pela Prof.? Dra. Rosa Martins
(GEIFA/UNIR e GET/IFRO) e o Terceiro Eixo Praticas Escolares de Acolhimento
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para Estudantes Imigrantes no Brasil - Prof.? Dra. Zuila Santos (GEIFA/UNIR e
GET/IFRO).

A seguir, descreveremos o processo de realizagao da pesquisa para este artigo.

Resultados e Discussao

Para a realizacao desta pesquisa foram convidadas cinco professoras, duas
professoras da cidade de Guajara-Mirim/RO, uma de Porto Velho/RO, uma de
Pacaraima/RR e uma de Guayaramerin-Béni/BO, todas trabalham na educagao
escolar do ensino publico de suas respectivas cidades. Elas participaram do pro-
jeto Ruedas de Conversaciones: Praticas Escolares de acolhimento e Ensino para
Imigrantes, logo abaixo elas serao apresentadas por letras das iniciais de seus
nomes: Professora C, Professora D, Professora M, Professora R e Professora T.

Identificacdo das professoras

- A professora C, ¢ moradora da cidade de Guajara-Mirim/RO que faz fronteira
com a cidade de Guayaramerin/Béni-BO, tendo uma fronteira que ¢ demarcada
geograficamente pela divisa do rio Mamoré. A professora trabalha na escola EEEFM.
Irma Maria Celeste onde atende aos niveis educacionais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, a professora entrevistada atua a 1 ano na educagao escolar atualmente
ministra aulas para as turmas do 6° ano do ensino fundamental e para o 1° ano do
ensino Médio, tem em sua formacao a graduagao em Letras/Portugués.

- A professora D, é moradora do municipio de Pacaraima/RR onde faz fron-
teira com a cidade de Santa Helena de Uiaren/VE, uma fronteira viva ligada atra-
vés de uma rodovia onde estabelece um intenso movimento de circulagao entre
as cidades citadas acima. A professora entrevistada atua a 3 anos na educagao
escolar e profissionalmente trabalha na EM- Casimiro de Abreu onde ministra
aulas para as turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, tem como formacao a
graduagao em Matematica.

- A professora M é moradora da cidade de Guayaramerin/BO, no departamen-
to do Beni. A cidade boliviana que faz fronteira com o municipio de Guajara-mirim/
BR tem como demarcagao em sua divisa o rio Mamoré que marca o fluxo fluvial
desta fronteira. A professora entrevistada trabalha ha 15 anos na educagao escolar
e, atualmente, ministra suas aulas na escola San Jose Fe y Alegria lado boliviano
e tem como especialidade Lic. En Educacion Inicial en Familia Comunitaria.

- A professora R é moradora do municipio de Guajara-Mirim/BR que faz
fronteira com a cidade de Guayaramerin/BO demarcada, geograficamente, pela
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divisa do rio Mamoré. A professora trabalha na educagdo escola ha 6 meses e,
atualmente trabalha na EMEPEF José Carlos Nery. A entrevistada tem como for-
magao a graduacgao em Pedagogia.

- A professora T é moradora do municipio de Porto Velho/RO, a professora
entrevistada trabalha na educacao escolar ha1l3 anos. Atualmente, trabalha na
escola IME Engenheiro Francisco Erse, tendo como formagao a graduagao em
Pedagogia.

As informagoes do referente estudo foram coletadas no periodo de 8 a 31 de
margo de 2023, a partir das entrevistas semiestruturadas que realizamos. Poste-
riormente, transcrevemos as entrevistas para podermos organizar as narrativas das
professoras de acordo com as tematicas do roteiro que elaboramos para dinamizar
a conversa com nossas entrevistadas.

Para o processo de andlise, optamos em apresentar o recorte das narrativas
das praticas pedagogicas que as professoras consideravam interculturais e sobre
a aprendizagem dos alunos (Quadro 1).

Quadro 1 - Praticas Interculturais apontadas pelas professoras

Participantes Respostas

Professora C Desenvolvemos trabalhos expositivos sobre a Diversidade Cultural presente na escola
em destaque “Indigena e Quilombolas”. Os alunos fizeram exposicao de alimentagao,
cultura, religiao, linguagem e vestimenta.

Professora D Sim, a cultura do nosso pais, pois ele tem que se adaptar a nossa realidade
Professora M Si, lo mas basico como ser saludos,agradecimiento, parte de las costumbres.
Professora R Eu aplico praticas interculturais em forma de brincadeiras, roda de conversa, histéria

de outros povos, dialogando com os alunos sobre respeitar a coleguinha da sala que fala
em outra lingua e que assim como ela existe muitas outras pessoas...

também trabalho com msicas em linguas diferentes.

Na casa da minha aluna imigrante, nao fao atividades impressa especificas para ela, pois
ela entendem muito bem o portugués, inclusive esta avancada na aprendizagem em
relacdo a sua idade (4 anos), ela sé nao pronuncia o portugués, mas compreende bem. E
também faco momentos durante as aulas em que essa aluna pronuncia algumas palavras e
os demais alunos tentam falar como ela (no caso em espanhol) e para ela também tentar
falar as mesmas palavras em portugués.

Professora T Sim, nas atividade de geografia, histéria e portugués abordando as diversas culturas.
Fonte: acervo pessoal, M. B. M. (2023)

Foi possivel verificar, nesta questao, que as entrevistadas, apesar de nao
incluirem a tematica em todas as aulas, conseguem perceber a importancia de se
trabalhar estes contetidos na sala de aula mesmo que sejam em momentos pon-
tuais, e outras aproveitam da prépria realidade.
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Os educadores tém de reconhecer que qualquer esforgo para transformar as institui¢des
de ensino de maneira a refletir um ponto de vista multicultural deve levar em conside-
ragao o medo dos professores quando se lhes pede que mudem de paradigma (Hokkes,
2013, p. 51).

Dentre as praticas citadas, destacamos a professora C, a entrevistada apre-
senta na imagem 1 uma exposigao da arte indigena, trabalhado em um projeto
que buscou revelar a diversidade indigena e quilombola presente na escola. En-
tendemos que esse processo expositivo de apresentacao de produtos, comidas e
vestimentas tem como base a multiculturalidade, na qual, reconhecem as diferencas
culturais, porém, precisamos ampliar e aprofundar nossa pratica deslumbrando
uma real proposta intercultural, pois apesar de reconhecermos essas diferencas,
nos acostumamos a ficar somente nesse reconhecimento. Vale ressaltar que, para
construirmos praticas escolares interculturais se faz necessario voltarmos na histo-
ria e compreender as fissuras socioculturais “Temos que descer aos detalhes [...]".
Conforme cita Geertz (1989, p. 38), para que possamos de forma correta compreen-
der “o carater essencial nao apenas das vdrias culturas, mas também dos varios
tipos de individuos dentro de cada cultura, [...]” (Geertz, 1989, p. 38) e, ao tentar
encontrar essa face da humanidade, procurar compreender como construiram
conceitos que através da colonialidade subpuseram culturas, rotulando-as como
mais ou menos importantes.

Imagem 1 - Atividade desenvolvida pela professora C com alunos brasileiros

Fonte: acervo pessoal, C. L. D. S (2022).

Na pratica desenvolvida na imagem 2 pela professora D, observamos que
ela apresenta aos seus alunos do 62 ano o conhecimento da moeda brasileira e o
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novo idioma através de uma musica carnavalesca. Destacamos que a professora
D ¢é da cidade de Pacaraima/RR e que tem em sua sala de aula 19 alunos imigran-
tes. Sendo assim, é possivel verificar que a professora tem como objetivo, em sua
pratica pedagogica, apresentar aos seus alunos imigrantes a moeda brasileira e
também o conhecimento da nova lingua para que os mesmos possam utiliza-las
em seu cotidiano, tendo em vista que o Brasil agora é sua nova morada.

Imagem 2 - Pratica desenvolvida pela professora D com alunos
venezuelanos e brasileiros

Fonte: acervo pessoal, D. N. L (2023).

Dentre as praticas citadas, destacamos o caso da professora M o exercicio
pratico do comprimento entre os alunos em dois idiomas (portugués e espanhol),
do diadlogo sobre os diferentes costumes, brincadeiras e musicas, como podemos
verificar na imagem 3. Vale destacar que essa professora trabalha na educagao in-
fantil, uma fase escolar na qual a ludicidade ganha muita importancia no processo
de formacgao. Consideramos que a professora estd no caminho certo, incluindo em
sua pratica a ludicidade e o conhecimento do novo idioma, conforme foi muito
orientado nos encontros das Ruedas de Conversaciones.
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Imagem 3 - Pratica intercultural realizada pela professora M com alunos

bolivianos

Fonte: acervo pessoal M.M.O (2021).

A professora R também trabalha momentos interculturais usando rodas de
conversas e momentos ludicos. A metodologia em Rodas de Conversas era traba-
lhada no projeto Ruedas de Conversaciones e, mesmo de forma virtual os momen-
tos se davam dentro desta tematica, tendo em vista que, esta interacao dialdgica,
além de estimular a oralidade também é uma forma de acolhimento aos alunos
imigrantes. Conforme Warschauer (2017), a Roda é uma construgao prépria de
cada grupo, possibilitando na enunciagao a abertura para novos pontos de vista,
reflexdes, pontos de discussoes (Quadro 2).

Quadro 2 - Resultados das Praticas Interculturais

Participantes

Respostas

Professora C

Os alunos perceberam a importancia da cultura para identidade de cada um. Porém, em sala
de aula nos conectamos com diferentes culturas em um mesmo local. Portanto, ao trabalharmos
aimportancia da Diversidade Cultural na escola, promovemos aos alunos a possibilidade

de conhecimento e contato com nossas proprias culturas e a cultura do outro. Como forma de
atividade os alunos realizaram pesquisas, leituras, montaram painel e fizeram exposicao dos
trabalhos para outras turmas da escola. Os materiais expostos foram referentes a Cultura Africana
e Indigenas, exposicdo de degustacdo de alimentacdo, religiao, objetos, cultura a linguagem

e a vestimenta. Comprovando positivamente o aprendizado e o respeito dos alunos sobre os
contelidos trabalhados em sala de aula.

Professora D

Passamos mais conhecimento da nossa cultura e também aprendemos muito com a dos
imigrantes.

Professora M

El dominio de pronunciacion y de conocimiento en el idioma portugués sobre lo mas necesario
como ser, palabras mgicas de las rutinas didrias

+ UFMS « Corumba/MS « N. 35 < 238-254 « jul./dez. 2023



UFMS « CAMPUS DO PANTANAL - Curso de Geografia / Mestrado em Estudos Fronteiricos | 251

Participantes Respostas

Professora R Apesar do pouco tempo, pois as aulas comecaram a menos de 1 més, j& percebi que a aluna
imigrante interage com os coliguinhas e participa das brincadeiras e atividade, no inicio do ano
letivo ela tinha vergonha de conversar, por meio de atividades interdisciplinares realizadas em sala
de aulas ela foi aos poucos, mostrando interesse e comecou a conversar nas aulas, tirando as duvidas
sobre como desenvolver tais atividades e dialogar com os demais alunos, os mesmos entenderam
(por meio das atividades e da fala dela), que ela fala em outra lingua, mas que aprende como eles.

Professora R Apesar do pouco tempo, pois as aulas comecaram a menos de 1 més, jd percebi que a aluna
imigrante interage com os coliguinhas e participa das brincadeiras e atividade, no inicio do ano
letivo ela tinha vergonha de conversar, por meio de atividades interdisciplinares realizadas em sala
de aulas ela foi aos poucos, mostrando interesse e comegou a conversar nas aulas, tirando as dividas
sobre como desenvolver tais atividades e dialogar com os demais alunos, os mesmos entenderam
(por meio das atividades e da fala dela), que ela fala em outra lingua, mas que aprende como eles.

Professora T As criangas tiveram no¢ao que existem outros povos, outras linguas, outras dangas e musicas,
outras comidas, abrangeram a consciéncia que ndo estéo sozinhos no mundo.

Fonte: acervo pessoal, M. B. M. (2023).

As questoOes referentes ao quadro 4, sobre quais os resultados alcangados
pelas professoras, as entrevistadas relataram que os alunos, a partir de suas novas
praticas adquiridas no projeto Ruedas de Conversaciones, tiveram conhecimento
sobre a importancia da diversidade cultural, identidade, lingua, povos, imigrantes
enfim, infinitas possibilidades de ensino sugiram nesses momentos de reflexao
e de aprendizagem.

A reflexao sobre o proprio fazer pedagogico € a primeira grande mudanga
paraa condigdo de pensar sobre a relacao entre escola, curriculo e cultura a partir
de uma articulagdo inevitavel e conflituosa, merecedora de construgao de dialogo,
portanto, dialogica, em que as relagdes passam ser estabelecidas a partir da di-
versidade cultural, dos diferentes interesses, diferentes grupos étnicos e culturais
que coexistem no espago social de dimensodes cada vez mais globais.

[...] a pratica docente critica implica o pensar certo, envolvendo um movimento dialé-
tico dinamico entre o fazer e o querer fazer. O conhecimento produzido por praticas
pedagogicas espontaneas ou quase espontaneas, «desarmadas», é sem duvida um co-
nhecimento ingénuo, um conhecimento empirico que carece do rigor metodoldgico que
caracteriza a curiosidade epistemologica do sujeito (Freire, 2021, p. 30).

Dessa forma a pratica pedagdgica interfere diretamente e indiretamente nesse
dinamismo entre professor, aluno e aprendizagem, gerando conhecimentos que
perpassam o saber empirico do sujeito.

« UFMS « Corumbd/MS « N. 35 « 238-254 « jul./dez. 2023



252 | Grupo de Pesquisa Meio Ambiente e Sustentabilidade do Pantanal

Consideracdes finais

Este estudo objetivou verificar se, a partir dos encontros que ocorreram ao
longo do Projeto de Ruedas Conversaciones: Priticas Escolares de Acolhimento e Ensi-
no para Imigrantes, as professoras entrevistadas conseguiram desenvolver novas
praticas pedagogicas interculturais em seu cotidiano escolar. O intercambio de
experiéncias, as leituras e reflexdes do grupo, as observagoes individuais e as
vivéncias profissionais ampliaram os conhecimentos dos participantes, sobre as
praticas de acolhimento a imigrantes, direitos humanos, diretrizes legais, inter-
culturalidade, bilinguismo e fronteira.

Identificamos que as professoras entrevistadas desenvolveram praticas mul-
ticulturais em seu cotidiano escolar mesmo que em momentos especificos de suas
agoes pedagodgicas. Porém, a interculturalidade parece nao estar presente na pratica
pedagogica dessas professoras, porque processos interculturais sao processos de
luta contra as ideias colonizadoras representadas nos curriculos, normas, livros
didaticos entre outros.

Sabemos que ha muitos desafios para serem sanados na educagao brasileira
e a solugdo nao é tao facil, pois ha questdes urgentes que devem ser reformuladas
para atender as novas demandas sociais. Entendemos que € necessario rever os
processos de formagao de professores, tanto em nivel técnico e superior, quanto
permanente. E necessario também, maior seriedade nas politicas de Estado para
que nao haja fragmentacdo e descontinuidade de projetos e agdes importantes
para educacao. E ainda, € preciso diagnosticar as reais necessidades na formagao
de professores.

Nesse contexto de descontentamentos e necessidades, surgem as agoes in-
dividualizadas ou em redes de universidades, institutos, organizagoes civis para
atender as demandas formativas mais urgentes, geralmente das comunidades
onde estas institui¢oes estdo instaladas. O Projeto Ruedas de Conversas surgiu com
base nas demandas locais, da necessidade de ajudar professores fronteiricos a
compreenderem o contexto histdrico, politico, cultural e educacional onde vivem
e trabalham. Ao analisarmos as repostas das professoras entrevistadas verificamos
que alguns conceitos trabalhados no processo de formacgao estao presentes em
seus discursos, o que elas tentam recriar suas praticas a partir de processos mais
inclusivos e voltados para a diversidade cultural presente na escola.

Portanto, consideramos a importancia de projetos como esse, com uma meto-
dologia que estimule a participacdo de professores que vivem realidades sociais,
culturais e econdmicas distintas, principalmente, nas regides de fronteiras, na Ama-
z0nia, onde a diversidade pulsa e as vulnerabilidades sociais ficam mais evidentes.
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E a escola é um dos espagos da sociedade que precisa assumir sua fungao social,
ou seja, de garantir que os alunos aprendam e consigam mudar suas histdrias de
sofrimento e exclusao, que se sintam fortalecidos para sonharem e construirem
caminho exitosos, talvez esse seja o projeto intercultural mais importante que uma
escola publica pode desenvolver hoje.

Referéncias
ARROYO, Miguel G. Curriculo, Territério em Disputa. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2011.

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular — BNCC, versao aprovada pelo CNE, novembro de
2017. Disponivel no site: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_
versaofinal_site.pdf. Acesso em: 15 dez. 2022.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n® 9394/96. Brasilia: Casa Civil, 1996.
BRASIL. Constitui¢ao Federal de 1988. Brasilia: Casa Civil, 1988.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io n® 4024/61. Brasilia: Casa Civil, 1961.

CANDAU, Vera Maria Ferrao. Diferencas Culturais, Cotidiano Escolar e Praticas Pedagdgicas.
Curriculo sem Fronteiras, v.11, n.2, p.240-255, jul./dez. 2011.

CHAVES, N. N. Normas para elaboracao de trabalhos de conclusdo de curso. Rolim de Moura,
UNIR: Biblioteca Fernando Pessoa (BS-05), 2018.

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. Disponivel em: https://www.oas.org/
dil/port/1948%20Declara%C3%A7%C3%A30%20Universal %20dos%20Direitos %20Humanos.pdf.
Acesso em: 20 fev. 2023.

DORFMAM, A.; FELIX, J.M.;FILOZOLA, R. Ensinando fronteiras: projetos estatais, representagdes
sociais e interculturalidade. Porto Alegre: Editora Letral; Editora Diadorim, 2021.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 67. ed. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2021.

FLEURI, R. M. O que significa Educacao Intercultural. In: FLEURI, R. M. Educagdo para a
diversidade e cidadania. Médulo 2: Introducdo Conceitual — Educagdo para a Diversidade e
Cidadania. Florianépolis: MOVER/NUP/CED/EAD/UFSC, 2009.

GEERTZ, C. A interpretacao das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

HOOKS, B. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. Sao Paulo: editora
WMF Martins Fontes, 2013.

IMBERNON, F. Formacio permanente do professorado: novas tendéncias. 1. ed. Sio Paulo:
Cortez, 2009.

IMBERNON, F. Formacio docente e profissional: forma-se para mudanca e a incerteza. 6. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

MOREIRA, A. F. B.; CANDAU, V. M. Educagao escolar e culturas: construindo caminhos. Revista
Brasileira de Educacao, n. 23, p. 156-168, maio/ago. 2003.

PESAVENTO, S. ]J. Fronteiras culturais em um mundo planetario - paradoxos da(s) identidade(s)
sul-latino-americana(s). Revista Del Cesla, n. 8, p. 9-19, 2006.

SACRISTAN, J. G. (Org.). Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso, 2013.

« UFMS « Corumbd/MS « N. 35 « 238-254 « jul./dez. 2023


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://www.oas.org/dil/port/1948%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20Universal%20dos%20Direitos%20Humanos.pdf
https://www.oas.org/dil/port/1948%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20Universal%20dos%20Direitos%20Humanos.pdf

254 | Grupo de Pesquisa Meio Ambiente e Sustentabilidade do Pantanal

SANTOS, Z. G. C. Interacdes e representacdes sociais: um estudo do espaco escolar em
Guajara-mirim (RO), na fronteira do Brasil com a Bolivia. 2016. Tese (Doutorado em Geografia) —
Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2016.

SELLTIZ, C.; WRIGHTSMAN, L. S.; COOK, S. W. Métodos de pesquisa das relagdes sociais. Sdo
Paulo: Herder, 1965.

WALSH, C. La educacion intercultural en la educacion. Peru: Ministerio de Educacién, 2005.

WARSCHAUER, C. A roda e o registro: Uma parceria entre professores, alunos e conhecimento.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2017.

+ UFMS « Corumba/MS « N. 35 < 238-254 « jul./dez. 2023



	EDITORIAL
	FRONTERAS DE CARNE Y HUESO: BUSCANDO EL LUGAR DONDE CRECER
	Héctor Acebo Bello*
	Jorge Carlos Ruiz De la Quintana**

	CONEXÕES AMÉRICA DO SUL-ORIENTE MÉDIO: A COMUNIDADE ÁRABE E SUA INFLUÊNCIA NA TRÍPLICE FRONTEIRA
	Guilherme Ribeiro Guerra*
	Camilo Pereira Carneiro Filho**

	TURISMO INDÍGENA DE FRONTEIRA – UM OLHAR SOBRE O CHACO PARAGUAIO
	Dionatan Miranda da Silva*
	Edvaldo Cesar Moretti**

	O RETORNO DE BRASILEIROS DO PARAGUAI: REDES NA DINÂMICA DA FRONTEIRA
	Vanucia Gnoatto*

	COOPERAÇÃO JURÍDICA INTERNACIONAL CÍVEL VIA CONTATO DIRETO ENTRE AUTORIDADES JUDICIÁRIAS ESTRANGEIRAS EM REGIÃO DE FRONTEIRA
	Jessé Cruciol Junior*

	TERRAS INDÍGENAS E UNIDADES DE CONSERVAÇÃO: INTERFACES E SINERGIAS NA FAIXA DE FRONTEIRA DE MATO GROSSO DO SUL/ BRASIL E PARAGUAI
	Patricia Silva Ferreira*
	Charlei Aparecido da Silva**

	DENTRE FRONTEIRAS, MOBILIDADE E ESTADO: ONDE ESTÃO OS POVOS INDÍGENAS?
	Marco Antônio Rodrigues*
	Andréa Lúcia Cavararo Rodrigues**
	Ana Lúcia Franco***
	Antonio Hilário Aguilera Urquiza****

	PRÁTICAS INTERCULTURAIS EM UMA ESCOLA DE FRONTEIRA: UM ESTUDO DE CASO
	Mariana Vaca Conde*
	Tarissa Marques Rodrigues dos Santos**

	REPRESENTAÇÕES LINGUÍSTICAS E CULTURAIS NOS ANÚNCIOS PUBLICITÁRIOS NA ÁREA URBANA EM ARROYO CONCEPCIÓN – FRONTEIRA BOLÍVIA BRASIL
	Sander Kaio Brandão de Souza*
	Suzana Vinicia Mancilla Barreda**

	O REFÚGIO DE CRIANÇAS SEPARADAS E DESACOMPANHADAS PARA O BRASIL E OS INSTRUMENTOS DE PROTEÇÃO AOS DIREITOS HUMANOS
	Theodora Cação Zanchett*
	Josuel Belo dos Santos**
	César Augusto Silva da Silva***

	DIRETRIZES DO LICENCIAMENTO AMBIENTAL NO ARRANJO TRANSFRONTEIRIÇO CORUMBÁ E LADÁRIO (BRASIL); 
PUERTO QUIJARRO (BOLÍVIA)
	Cristina de Arruda Ferreira Fleming*
	Luciana Escalante Pereira**

	PERFIL DOS participantes DO CIRCUITO DE CORRIDA DE RUA EM CORUMBÁ-MS, NA FRONTEIRA BRASIL-BOLÍVIA
	Gustavo Oliveira de Souza*
	Carlo Henrique Golin**
	Silvia Beatriz Serra Baruki***

	CULTURA SURDA NA FRONTEIRA: DIÁLOGO COM A ONOMÁSTICA
	Ednéia Bento de Souza Fernandes*
	Caroline Reis dos Santos**
	Suziane Viriato de Araújo***
	Daiany Furtado de Lima****

	FORMAÇÃO DE PROFESSORES NA FRONTEIRA: AS NOVAS PRÁTICAS CONSTRUÍDAS POR PARTICIPANTES DO PROJETO RUEDAS DE CONVERSACIONES
	Maricarla Brito Moreno*
	Zuila Guimarães Cova dos Santos**

	CURRÍCULO ESCOLAR: OS DESAFIOS DO ENSINO REGULAR E A PRESERVAÇÃO CULTURAL DE POVOS TRADICIONAIS
	Cleidiane Laborda da Silva*
	Joana Nascimento da Silva Melo**
	Joana de Souza Costa Aricapu***

	POHÃ ÑANA E YUYOS: A FRONTEIRA PARA ALÉM DOS ANTOLHOS DO CAPITAL
	Kamila Madureira da Silva**
	Alexandre Bergamin Vieira***
	Valdelice Pereira da Silva****

	PRESSUPOSTOS MARXISTAS PARA UM OLHAR NA FRONTEIRA BRASIL- BOLÍVIA: AS RELAÇÕES DE TRABALHO DA MULHER BOLIVIANA
	Tarissa Marques Rodrigues dos Santos*
	Josiane Peres Gonçalves**

	PARQUES URBANOS NA PROMOÇÃO DA QUALIDADE DE VIDA: A PERCEPÇÃO DOS FREQUENTADORES DO PARQUE DOS NAMORADOS EM FRANCISCO SÁ, MINAS GERAIS, BRASIL
	Vanessa Tamiris Rodrigues Rocha*
	Maria Inês Fernandes dos Santos**
	Carlos Alexandre de Bortolo***
	Rahyan de Carvalho Alves****

	APROXIMAÇÃO AO ÍNDICE DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTÁVEL NOS MUNICÍPIOS DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
	Orlando Jose Bastidas Betancourt*
	Etenaldo Felipe Santiago**
	Luciana Ferreira da Silva***

	A EVOLUÇÃO DE SISTEMAS INTEGRADOS DE PRODUÇÃO NO BRASIL E OS DESAFIOS DA GESTÃO PARA A SUSTENTABILIDADE ECONÔMICA
	Lara de Carvalho Teixeira*
	Francine Neves Calil**
	Mallu de Mendonça Barros***


