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Resumo: Este artigo tem como finalidade
descrever o percurso histérico da lingua
portuguesa de sua origem, na Europa, ao Brasil,
no século XVI, bem como apontar a causa politica
que levou esse idioma a se sobrepor as linguas
nacionais da colonia e se tornar lingua oficial da
Republica Federativa do Brasil. Mostra também o
atual cendrio da lingua portuguesa no contexto
regional do MERCOSUL e seu contato com outras
linguas nas fronteiras. Finalmente identifica o
cenario linguistico do Brasil em que sao faladas em
torno de 250 linguas e o tratamento politico que
vem sendo dado as linguas das na¢des indigenas.

Palavras-chaves: lingua portuguesa; cenario
linguistico; fronteiras; Brasil; linguas indigenas.

Abstract: This article aims to describe the historical
background of the Portuguese language from its
origin in Europe to Brazil, in the sixteenth century, and
point out the political cause that took that language
to overlap the national languages of the colony
and become the official language of the Federative
Republic of Brazil. It also shows the current situation
of the Portuguese language in the Mercosur regional
context and its contact with other languages at
border areas. Finally, this article identifies the Brazilian
linguistic scenario in which around 250 languages
are spoken and the political treatment given to the
languages of indigenous groups.

Key words: Portuguese Language; Linguistic
Scenario; Border Areas; Brazil; Indigenous Languages.
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Introdugdo

Este artigo tem por objetivo ressaltar
a potencialidade da lingua portuguesa
no decurso da historia do Brasil, visto
que, desde o Século XVI até os dias
atuais esse idioma se apresenta como
o principal instrumento de expressao
cultural na sociedade brasileira.

Para a adequada compreensao da
realidade linguistica brasileira, foram
destacados alguns contextos politicos que
moldaram a relacao do povo brasileiro
com a lingua portuguesa, a0 mesmo
tempo em que definiram a histdria do pais,
como a expulsao dos jesuitas do territorio
nacional, apds 210 anos de atuacao
educacional; e a proibi¢ao douso dalingua
geral (tupi, principal lingua indigena das
regides costeiras do Brasil Colonia).

E destacada, como ponto de especial
importancia, a realidade da educagao
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bilingue nas regides de fronteira em que
alingua espanhola e alingua portuguesa
se unem numa simbiose de diferentes
expressoes culturais, para provar que a
realidade latino-americana exige cada vez
mais gestos de solidariedade e partilha.

Outra finalidade do texto é destacar
o contexto atual do pais que se abriu
para o Século XXI com um novo olhar
para a diversidade linguistica existente
na sociedade, por meio de politicas
governamentais afirmativas e pesquisas
académicas centradas na valorizagao da
lingua portuguesa, como lingua oficial, e
a conscientizagao de que no Brasil existe
um numero consideravel de linguas
em uso que precisam ser estudadas e
valorizadas, tais como as linguas das
comunidades indigenas presentes nas
diferentes regides brasileiras.

Alingua portuguesa
e a formacao do povo brasileiro

Portugal, no século XV, ja havia se
consolidado na Europa pelas grandes
descobertas maritimas, favorecendo a
expansao da lingua portuguesa aos novos
dominios lusitanos. A Lingua Portuguesa,
que surgira no século XIII, iniciara seu
processo de gramatizagao no século XVI,
como acontecera no resto da Europa com
as linguas nacionais. Nos séculos XV e
XVI, Portugal conquistou vastos territdrios
na Africa, América e Oceania. No comeco
do século XVI, teve inicio a colonizacao do
Brasil, fato esse que representa também o
comego da historia da lingua portuguesa
no territorio brasileiro.
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Durante a colonizagao portuguesa a situagao linguistica do Brasil era variada.

Os brancos, de origem portuguesa, falavam o portugués europeu e, certamente, com
o passar do tempo comegaram a se acentuar tragos distintivos devido ao convivio
com outras linguas e a distancia geografica do reino. Os indigenas, negros e mestigos
também aprenderam a lingua dos colonizadores, s6 que esse aprendizado nao era
sistematizado na escola (nao havia escola para essa clientela). Os novos falantes nao
tinham o dominio pleno da lingua portuguesa e por isso o0 seu uso era limitado.
Os trés povos que formaram a base da populagao brasileira, branco, indio e negro,
no periodo colonial, falavam a lingua portuguesa e a lingua geral, assim definida:
Ao lado do portugués existe a lingua geral, que é o tupi, principal lingua indigena das

regides costeiras, mas um tupi simplificado, gramaticalizado pelos jesuitas e, destarte,

tornado uma lingua comum. Enfim, muitos povos indigenas conservam os seus idiomas
particulares, que se denominam linguas travadas (TEYSSIER, 2007, p. 94).

Nos séculos seguintes até meado do Século XVIII, ao lado da lingua
portuguesa, coexistiu a lingua geral (Tupi), principal lingua indigena das regides
costeiras, gramaticalizada pelo padre jesuita, José de Anchieta, e principal lingua
de comunicagao entre os colonos, os indigenas e os missiondrios. Nesse contexto
colonial, o Brasil ¢ identificado como um pais que, na sua origem, conta com
grande diversidade linguistica e cultural.

Até o século XVIII, a utiliza¢do da lingua ou das linguas gerais (segundo
Aryon, havia trés linguas gerais: amazonica, paulista e guarani), se dava de
forma tranquila. A partir da segunda metade do século XVIII, elas entraram em
decadéncia, os principais fatores que concorreram para isso foram, em primeiro
lugar, o aumento da migracdo portuguesa, portugueses atraidos pelas riquezas
naturais, chegavam em grande nimero, o que automaticamente aumentou o
numero de falantes do portugués europeu. Em segundo lugar, houve a intervenc¢ao
politica do Marqués de Pombal que criou o Diretorio em 3 de maio de 1757.

Esse documento oficial proibia o uso da lingua geral no Brasil, primeiro no
Maranhao e Para e depois em todo o pais, e torna obrigatorio o ensino da lingua
portuguesa. Transcrevemos aqui, o paragrafo sexto do Diretdrio:

DIRECTORIO, que se deve observar nas Povoagoens dos Indios do Pard, e Maranhad
em quanto Sua Magestade nad mandar o contrario.

6 - Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nagoens, que
conquistarad novos Dominios, introduzir logo nos Pévos conquistados o seu
proprio idioma, por ser indisputavel, que este hehum dos meios mais efficazes
para desterrar dos Povosrusticos a barbaridade dos seus antigos costumes; e
ter mostrado a experiéncia, que ao mesmo passo, que se introduz nelles o uso
da lingua do Principe, que os conquistou, se lhes radica tambem o affecto, a
veneragao, e a obediencia ao mesmo Principe. Observando pois todas as Naco-
enspolidas do Mundo este prudente, e solido systema, nesta Conquista se pre-
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ticou tanto pelo contrario, que s6 cuidarad os primeiros Conquistadores esta-
belecer nella o uso da Lingua, que chamarao geral; invensao verdadeiramente
abominavel , e diabdlica, para que privados os Indios de todos aquelles meios,
que os podiad civilizar, permanessem na rustica, e barbara sujeicad , em que
até agora se conservavad. Para desterrar este perniciosissimo abuso, serd hum
dos principdes cuidados dos Directores, estabelecer nas suas respectivas Po-
voagoens o uso da LinguaPortugueza, nad consentindo por modo algum, que
0s Meninos, e Meninas, que pertencem as Escdlas, e todos aquellesfndios, que
forem capazes de instrucgad nesta matéria, usem da Linguapropria das suas
Nagoens, ou da chamada geral; mas unicamente da Portugueza, na forma, que
Sua Magestade tem recomendado em repetidas ordens, que até agora se nad
observarao com total ruina Espiritual, e Temporal do Estado (ALMEIDA, 1997).

O quadro histdrico apresentado serve para entender a situagao linguistica do
Brasil na atualidade e como a educacao devera enfrentar os desafios apresentados
nesse contexto. Na América do Sul, o Brasil é o tinico pais que tem a lingua portuguesa
como lingua oficial e faz fronteira com dez paises com as seguintes linguas oficiais:

¢ Lingua espanhola: Argentina, Bolivia, Colombia, Paraguai (a segunda lingua
oficial € o Guarani), Peru, Uruguai e Venezuela;

¢ Lingua inglesa: Guiana;
¢ Lingua francesa: Guiana Francesa;
* Lingua holandesa: Suriname.

Segundo o Inventdrio Nacional da Diversidade Linguistica — INDL/MinC (2014)-
atualmente, no Brasil, sao faladas em torno de 250 linguas, das quais cerca de 180
sao linguas das Nagoes indigenas do pais (chamadas de autdctones); cerca de trinta
linguas das Comunidades de descendentes de imigrantes (chamadas de aldctones)
e cerca de duas linguas de sinais das Comunidades surdas. Além dessas linguas,
ha praticas linguisticas diferenciadas, muitas ja reconhecidas pelo Estado, como
das comunidades quilombolas e outras comunidades afro-brasileiras. Para além
desse cendrio, ha a lingua portuguesa com sua ampla riqueza de usos, praticas e
variedades. Tais diferencas, obviamente, estao relacionadas ao carater diatopico
(variagOes regionais) e diastratico (variagdes de classes sociais):

As palavras também viajam, emigram frequentemente de um povo para outro e, quando ndo ul-
trapassam as fronteiras de um Estado ou os limites da lingua em que se formaram, atravessam as
classes e os grupos sociais, colorindo-se de ‘tonalidades distintas que nelas se fixam e acabam por

lhes aderir’, e sdo provenientes ou da mentalidade particular dos grupos, coexistentes no interior
de uma sociedade, ou do génio do povo a cuja lingua se transferiram (AZEVEDQO, 1963).

O ato de tornar uma lingua oficial de um pais nasce de um contexto politico
que define seus critérios de escolha e valorizagao para a comunidade falante,
bem como a modalidade padrao que devera ser utilizada no registro escrito,
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e as politicas linguisticas que nortearao a sua valorizagdo. No Brasil, a lingua
portuguesa, como lingua oficial, tem os seguintes amparos legais:

- Constituicdo Federal de 1988: No Brasil, a Constitui¢ao Federal de 1988 define
o importante papel do Estado na gestao da lingua oficial por meio de leis que
orientam as politicas linguisticas voltadas para o seu ensino- aprendizagem.

- Art. 13. A lingua portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil.

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996: além da Carta Magna, ha
outro marco legal que garante o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, bem
como das linguas maternas das comunidades autoctones, no Sistema de Ensino
Brasileiro, que € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN - LEI
N°9.394 de 20 de Dezembro de 1996 em que se l¢;

Capitulo II - Da Educagao Basica
Sec@o III - Do ensino Fundamental
Art. 3

§ 32 - O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem.

- Plano Nacional de Educacio — PNE: aprovado pela Lei n® 13.005, de 25
Junho de 2014, o PNE tem vigéncia para os proximos dez anos. Este novo
plano destaca a elaboracao de curriculos basicos e avangados em todos os
niveis de ensino, valoriza a diversificagdo de contetidos curriculares e prevé
a correcao de fluxo e o combate a defasagem idade-série. Neste documento,
sao estabelecidas metas claras para o aumento da taxa de alfabetizagao e da
escolaridade média da populacgao:

Art. 22 - Sdo diretrizes do PNE:
erradicagao do analfabetismo.

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3o (terceiro) ano do en-
sino fundamental.

Estratégias:

5.1) estruturar os processos pedagogicos de alfabetizagdo, nos anos iniciais do ensino
fundamental, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na pré-escola, com qua-
lificagao e valorizagao dos (as) professores (as) alfabetizadores e com apoio pedagdgico
especifico, a fim de garantir a alfabetizagao plena de todas as criangas;

5.2) instituir instrumentos de avaliagdo nacional periddicos e especificos para aferir a
alfabetizagao das criangas, aplicados a cada ano, bem como estimular os sistemas de
ensino e as escolas a criarem os respectivos instrumentos de avaliagdo e monitoramento,
implementando medidas pedagogicas para alfabetizar todos os alunos e alunas até o
final do terceiro ano do ensino fundamental;
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5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a alfabetizagao de
criangas, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas, de-
vendo ser disponibilizadas, preferencialmente, como recursos educacionais abertos...

A estratégia 4.7 da Meta 4 do Anexo da Lein®13. 005, de 25 de junho de 2014,
que aprova o Plano Nacional de Educagao, prevé a garantia de oferta de educacao
bilingue Libras e Lingua Portuguesa para alunos surdos, com deficiéncia auditiva
e com surdo—cegueira:

(...) garantir a oferta de educagao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — Libras como pri-
meira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as)
alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n® 5.626, de 22 de

dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengao Sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia, bem como a adog@o do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos.

0 ensino de lingua portuguesa em contextos especificos

Segundo Castilho (2004), o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil deve
considerar trés aspectos importantes: a) os destinatarios desse ensino, b) as
diretrizes recomendadas, c¢) a continuada avaliagdo dos resultados obtidos. Os
destinatarios do ensino de lingua portuguesa sao habitantes das diferentes regides
brasileiras. Conforme as previsdes estatisticas mostram, para o ano de 2020, o
Brasil terd uma populagao de aproximadamente 219 milhdes, ou seja, aumentara
o numero de habitantes que utilizardo a lingua portuguesa nas suas diferentes
modalidades, no territorio nacional.

Nessa perspectiva, o ensino da lingua portuguesa deve ser visto como
processo que exige politicas publicas com foco em trés pontos de convergéncias:

- A identificagdo do sujeito do ensino e de sua realidade social. Com base nos
conhecimentos que o aluno transporta na sua bagagem cultural, a lingua portuguesa sera
o instrumento de expressao que fortalecera seu sucesso diante do mundo globalizado
que exige cada vez mais aquisi¢ao de conhecimentos por meio da linguagem.

- A formacgao de professores. O grande desafio posto aos governantes,
no extenso territorio nacional, é o atendimento a demanda por formagao de
professores para o ensino da lingua portuguesa em contextos de diversidade
linguistica, por meio do didlogo iniciado com a sociedade sobre a construcgao de
politicas linguisticas que valorizem a lingua portuguesa na sua diversidade.

- A elaboragao de material didatico. Este terceiro ponto carece de investimento
em pesquisa que atenda a demanda do ensino do idioma com diferentes status: lingua
materna, lingua estrangeira, lingua de heranga, lingua de imigragao, educagao de jovens
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e adultos etc. O uso de metodologias de ensino adaptadas aos diferentes contextos
geograficos e sociais contribuira para o bom desempenho do professor em sala de aula.

Por outro lado, as estatisticas escolares apontam para as disparidades
educacionais existentes nas diferentes regides brasileiras. Ha disparidade entre
o meio rural e urbano e os centros urbanos das cinco regides do pais concentram
maior nimero de habitantes alfabetizados. Castilho (2004) aponta as dificuldades
econdmicas como fator de explicacao da evasao escolar, bem como o perfil do
magistério publico. Quanto ao professor de lingua portuguesa, surge uma questao
que vale a pena considerar: qual a variedade do portugués que muitos docentes
ensinam na escola, uma vez que boa parte deles fala uma variedade da lingua
mais proxima do portugueés popular do que do portugués padrao?

Fronteiras: encontro da lingua portuguesa com a espanhola

A extensdo da fronteira terrestre brasileira chama atencao de qualquer
vizinho latino-americano, pois a faixa do territdrio compreende mais de 15 mil
km de extensao e avanga 150 km para dentro do territdrio brasileiro, abrange 11
estados brasileiros e 10 paises, cobrindo um total de 27% do territorio nacional.
Nesse espaco geografico, e com tantas nuances culturais, o desafio de promogao
da lingua portuguesa ¢ assumido por institui¢des brasileiras que atuam na area
de fronteira assim contabilizadas: 45 Campi de Universidades Federais; 51 Campi
de Institutos Federais e; 13.641 Escolas municipais e estaduais de educagao basica.

A inclusao da Lingua Estrangeira no curriculo da educagao basica no Brasil
pressupde que o ensino de Lingua Estrangeira seja integrado ao processo educativo
com um entendimento de formagao global do individuo, e nao apenas como uma
lingua meramente instrumental ou tecnicista.

Em 26 de marco de 1991, o Brasil tornou-se signatario do Tratado do Mercado
Comum do Sul (MERCOSUL). O Mercosul € um projeto de integragao concebido
por Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai. Nesse espaco, estao contemplados os
aspectos econdmicos, politicos e sociais da regiao. Além dos paises citados, fazem
parte a Venezuela e os Estados Associados Bolivia, Chile, Colémbia, Equador e
Peru. Nesse contexto regional, o Brasil é o tinico pais membro que tem a lingua
portuguesa como lingua oficial.

Com a assinaturado MERCOSUL, a lingua espanhola passa a ter uma importancia
ainda maior para o contexto econdmico, educacional, politico e cultural, no lado
brasileiro. Enquanto isso, a lingua portuguesa passa a ser a segunda lingua oficial
do MERCOSUL. Tais mudangas provocaram desdobramentos que favoreceram o
desenvolvimento de politicas linguisticas propicias a diversidade linguistica na regiao.
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A inclusao do ensino da lingua espanhola no sistema de ensino brasileiro nao
€ nova, seu inicio data de 1919, com a Lei n® 3.674. Com a reformulagao do ensino
secunddario em 1942, estabelecia-se que o curso cldssico tivesse a disciplina de espanhol
nas 12 e 22 séries e, no curso cientifico, na 12 série. A Lei de Diretrizes e Bases de 1961 trouxe
uma redugao na oferta do ensino de espanhol, fato que beneficiou as linguas inglesa e
francesa. A Lein®5.692/71 nao trouxe nenhuma alteragao no ensino da disciplina. Assim,
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996, preceitua-se a
obrigatoriedade de uma lingua estrangeira moderna (LEM) e outra optativa.

A LDB, 9.394/1996, prevé, nas disposigOes gerais sobre a educacao basica, §
5° do artigo 26, que:
Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser

complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por parte diversifi-
cada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais, da cultura, da economia e da clientela.

§ 5% Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quin-
ta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicao. (Lei 9.394/96,
art. 26).

Ademais, para o Ensino Médio, a Lei estabelece que:

sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatdria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibili-
dades da institui¢ao (Lei 9.394/96, art. 36, III).

AResolugao CNE/CEB n°® 3, de 26 de junho de 1998, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, estabeleceu no Art. 4° indicativo para
as escolas incluirem nas suas propostas pedagdgicas e nos curriculos competéncias
basicas para o desenvolvimento dos contetudos, a saber,

V - competéncia no uso da lingua portuguesa, das linguas estrangeiras e outras lingua-

gens contemporaneas como instrumentos de comunicagdo e como processos de consti-
tuicdo de conhecimento e de exercicio de cidadania (BRASIL, 1998).

Na referida Resolugao, o Art. 11 preceitua que, na base nacional comum e na
parte diversificada, sera observado que “V - as linguas estrangeiras modernas, tanto
a obrigatoria quanto as optativas, serao incluidas no computo da carga hordria da
parte diversificada” (BRASIL, 1998). Com a homologagao da Lei n. 11.161/2005,
ficou determinado que as escolas devessem oferecer o ensino de lingua espanhola
no ensino médio cuja matricula, por sua vez, é facultativa para o aluno.

Art. 12O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de matricula faculta-
tiva para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.

§ 12 O processo de implantagao devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir
da implantagao desta Lei.

Revista GeoPantanal « UFMS/AGB « Corumba/MS « N. 21+ 73-86 « Jul./Dez. 2016



UFMS - CAMPUS DO PANTANAL « Curso de Geografia / Mestrado em Estudos Fronteirios | 81

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino funda-
mental de 5a a 8a séries.

Art. 22 A oferta da lingua espanhola pelas redes puiblicas de ensino devera ser feita no
horario regular de aula dos alunos.

Art. 32 Os sistemas publicos de ensino implantarao Centros de Ensino de Lingua Estrangeira,
cuja programagao incluira, necessariamente, a oferta de lingua espanhola (BRASIL, 2005).

Diante da necessidade de formar professores para atender a demanda do ensino
de espanhol na Educacado Basica, as Instituigdes de Ensino Superior comegaram a
investir em cursos de licenciatura em letras com habilitacdo em lingua espanhola.
O quadro geral da oferta de lingua espanhola nas universidades federais brasileiras
aponta para o fato de haver, na atualidade, 65% das IFES com cursos de licenciatura
em Espanhol distribuidos da seguinte forma: Regido Norte (5 Institui¢des); Regiao
Nordeste (10 institui¢des); Regiao Centro-Oeste (4 institui¢oes); Regido Sudeste (13
instituigdes); Regiao Sul (9 Instituigdes) totalizando 41 universidades ofertantes de
Espanhol, frente a 22 que nao tém cursos de Letras-Espanhol.

A oferta de cursos de Espanhol nas universidades brasileiras tem origem
na década de 1940, embora haja registros da existéncia de cursos de Espanhol
anteriores a esse periodo, mas que foram interrompidos. As Regides Norte e Sul
tém os cursos mais antigos e a maior concentra¢ao de cursos com até dez anos
de existéncia esta nas Regides Nordeste e Sudeste. Nas Regides Nordeste e Sul,
encontra-se a maior quantidade de universidades com cursos na modalidade a
distancia e/ou semipresencial (10 institui¢des).

A formacao dos professores de Espanhol nas IFES apresenta indices pouco
expressivos de docentes com Especializagdo como maxima titulagao. A maioria
dos docentes tem titulo de Doutor, seguida pelos professores com titulo de Mestre.
A Regiao Norte, embora tenha quadros adequados para o exercicio do magistério
superior, conta com o menor nimero de doutores, e maior nimero de Especialistas,
fato que aponta para a necessidade de investimento em formagao continuada.

Educacdo Intercultural Indigena

O Século XXI vem sendo marcado pela abertura de uma mentalidade
global voltada para o reconhecimento das minorias sociais, fato que implica na
valorizagao de suas manifestagoes culturais e linguisticas. No Brasil, as politicas
educacionais consolidaram o processo de valorizagao da diversidade cultural dos
Povos Indigenas, por meio de um novo olhar para suas necessidades educacionais.

Abase legal esta garantida na Constituigao Federal de 1988, juntamente com
os diversos documentos como: Declaragao das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos
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Povos Indigenas, de 2007; Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n®
9.394/1996); Decreto n® 6.861/2009, que dispde sobre a Educacao Escolar Indigena
e define sua organizag¢ao em territdrios etnoeducacionais e o Plano Nacional de
Educacao — Lei n® 13.005, e 25/06/2014.

Essa nova perspectiva implica na construgao conjunta de especificidades
pedagogicas e administrativas, como proposta pedagdgica e curricular apropriada
as diferentes comunidades indigenas espalhadas no territdrio nacional, associada
aos projetos de sustentabilidade da comunidade, calendario letivo proprio,
formacao de professores em programas especificos, materiais didaticos relevantes
culturalmente, participa¢ao de sabios/sabias indigenas na formagao de professores
e na escola, praticas pedagogicas referenciadas nos processos préprios de
aprendizagem, valorizagao das linguas maternas, alimentagao escolar de acordo
com os padroes alimentares das comunidades, sistemas de avaliagao diferenciados
e participagao e consulta as comunidades.

Territdrios Etnoeducacionais Indigenas

O desenvolvimento cientifico tem contribuido muito para a queda das
barreiras que separam os homens, assim como tem fortalecido a necessidade
de superar as barreiras do isolamento por meio da conquista da igualdade de
oportunidades dentro das sociedades globalizadas. Esse progresso tem como
“carro chefe” a “Declaragao dos Direitos Humanos” que nada mais ¢ do que a
necessidade que o homem moderno sente de se tornar mais sensivel diante do
“outro” que muitas vezes desconhece e agride, desprezando seus valores e sua
natureza transcendental.

No Brasil, o Decreto n® 6.861/2009, criou areas definidas como Territérios
Etnoeducacionais Indigenas, com base em consulta aos povos indigenas. Tais areas
estao relacionadas a mobilidade politica e afirmacao étnica dos povos indigenas. A
nova legislagao trouxe ao Estado brasileiro a necessidade de investir na formagao
de docentes para atuar junto as comunidades indigenas, fato que exige mudancas
de paradigmas, pois implica no desenvolvimento de postura que vé o “outro”
como sujeito da historia e ndo mais como simples coadjuvante.

APortariado MECn®1.061/2013, que institui a acao Saberes Indigenas na Escola
e a Portaria 098/2013 que a regulamenta, alterou a Portaria que instituiu o Pacto
pela Alfabetizacao na Idade Certa, agregando os direitos linguisticos dos Povos
Indigenas definidos pela Portaria n® 977/2013. A agao Saberes Indigenas na Escola
integra o Programa Nacional dos Territorios Etnoeducacionaisno seu eixo Pedagogias
Diferenciadas e Uso das Linguas Indigenas.

Revista GeoPantanal « UFMS/AGB « Corumba/MS « N. 21+ 73-86 « Jul./Dez. 2016



UFMS - CAMPUS DO PANTANAL « Curso de Geografia / Mestrado em Estudos Fronteirios | 83

Essa agdao tem por objetivo orientar acerca da promogao dos direitos dos
povos indigenas a educacao escolar, por meio do fortalecimento dos Territorios
Etnoeducacionais, assim como reconhecer e valorizar a diversidade sociocultural
e linguistica, a autonomia e o protagonismo desses povos, conforme estabelecido
na Constitui¢ao Federal. Aimplementacao se d4 em regime de colaboragao com os
Estados, o Distrito Federal, os Municipios e as Institui¢des de Ensino Superior (IES),
estas sendo responsaveis pelo processo de formagao continuada dos professores
indigenas para atuar em escolas indigenas de educacao basica.

A acao Saberes Indigenas na Escola abarca uma perspectiva bilingue/multilingue,
capaz de contemplar a complexidade étnica e sociolinguistica dos povos indigenas
atendidos, e realiza-se com base nos seguintes eixos: I - letramento e numeramento
em linguas indigenas como primeira lingua; II - letramento e numeramento em
Lingua Portuguesa como primeira lingua; III - letramento e numeramento em
linguas indigenas ou Lingua Portuguesa como segunda lingua ou lingua adicional
e IV - conhecimentos e artes verbais indigenas.

Os principios que norteiam a formacao de professores indigenas estao ancorados
no respeito a organizacao sociopolitica e territorial dos povos e comunidades
originarias, com destaque para a valorizacao das linguas indigenas entendidas como
expressao, comunicagao e andlise da experiéncia sociocomunitaria.

Nessa perspectiva, cabe destacar a formagao continuada para professores
indigenas atuantes na alfabetizagao/letramento, numeramento e anos iniciais
do ensino fundamental oferecida por Redes de Universidades, com foco na
alfabetizacao pelos conhecimentos indigenas e realidade dos usos linguisticos
das comunidades: lingua materna como primeira ou segunda lingua, lingua
portuguesa como primeira ou segunda lingua, bem como produgao de materiais
didaticos adequados a realidade das comunidades indigenas.

Para desenvolver a Agao Saberes Indigenas na Escola foram constituidas 7
Redes de Instituigdes de Educagao Superior, em diferentes regides geograficas,
compostas de 23 nticleos. Cada RIES é formada por Institui¢des de Ensino Superior,
sendo uma delas denominada Instituicdo Sede e as outras, Nucleos da RIES. A
organizacao das RIES obedece a critérios de organizacao proprios, observando-se
o numero de cursistas e de povos indigenas atendidos na regiao.

A Rede de Institui¢des de Ensino Superior-RIES- é composta pelas seguintes
institui¢oes: 1) UFMS/SEDE: 4 nucleos; 2) UNEB/SEDE: 2 nucleos; 3) UFMG/
SEDE: 6 ntcleos; 4) UFG/SEDE: 3 nucleos; 5) UFAM/SEDE: 3 nucleos; 6) UNIR-
JI-PARANA/SEDE: 2 niicleos; 7) IFRR/SEDE: 3 ntcleos. Total de IES/SEDE: 7.
Total de Nucleos: 23.
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O incentivo a participa¢ao de professores na Agao Saberes Indigenas na Escola
se da por meio da oferta de Bolsas de Estudo/Pesquisa, nos termos da lei 11.273,
de 6 de fevereiro de 2006, na forma e valores definidos em resolugao especifica
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), para as seguintes
fungoes e perfis.

I — Coordenador-Geral da RIES;

IT - Coordenador adjunto;

III - Supervisor junto as IES;

IV — Formador conteudista;

V — Formador pesquisador;

VI - Formador IES;

VII - Orientador de estudo;

VIII - Professor alfabetizador cursista vinculado as escolas indigenas;

IX — Coordenador da agao vinculado as secretarias estaduais e municipais
de educacao.

A trajetdria seguida pela lingua portuguesa, no Brasil, foi tracada pelo
elemento politico que decidiu qual seria a lingua oficial da nagdo. Houve a
sobreposicao do idioma de prestigio, isto é, a lingua do colonizador, haja vista
que, embora a sociedade tenha sido formada por culturas tao diferentes, acabou
predominando a lingua “superior”, pois os africanos e aborigenes perceberam
a importancia da lingua trazida pelos brancos como simbolo de prestigio social.

Cada povo que aqui se instalou, durante e apds a colonizagao, trouxe os
elementos constitutivos da sua evolugao social, produto do meio fisico (Europa,
Africae Asia), bem como os elementos raciais (brancos, negros e asiaticos), que se
manifestaram nas institui¢des aqui estabelecidas. Certamente, o saber linguistico
produzido e cristalizado por eles acompanhou cada passo desse processo histdrico
da lingua portuguesa no Brasil.

Consideracdes finais

As discussdes apresentadas sobre as fronteiras que separam a lingua
portuguesa de outros idiomas no territério nacional servem para mostrar
os desafios que existem e as barreiras que precisam ser superadas diante da
necessidade de consolidacao de politicas de valorizagao das diferencas linguisticas
existentes no Brasil.
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Na perspectiva de consolidagdo dessas politicas sdo elementos que merecem
atencao especial: a realidade cultural do aluno, visto que o contexto socioeconomico
e cultural precisa ser considerado na elaboragao do curriculo escolar; o material
didatico a ser utilizado, condizente com o meio em que o aluno esta inserido; e,
por fim, a formagao do professor, tao precdria para atuar em realidades distintas,
principalmente em contextos de diversidade cultural e linguistica.

Os fatores que norteiam o cendrio apresentado sao os mais diversos possiveis,
no entanto, ha uma consciéncia critica, por parte da sociedade, que vem cada vez
mais modificando a perspectiva da diferenga, seja ela cultural, linguistica ou de
qualquer outra natureza, que invoca a necessidade do respeito diante do outro
que nao pensa e nem se expressa como “eu”.
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