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RESUMO

A presente producdo resulta de um trabalho de conclusdo do curso de Letras da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, com a temética concernente ao
atendimento educacional especializado em sala de recursos multifuncionais voltado para
alunos surdos. A monografia em questdo principiou no embasamento tedrico em relacdo
ao surdo em diversos aspectos, partindo para a fundamentacéo tedrica e conceituacdo a
respeito do atendimento educacional especializado em sala de recursos multifuncionais,
focando obviamente o aluno surdo, e, por ultimo, versou sobre a pesquisa de campo para
a verificacdo e analise comparativa entre toda esta teoria e a sua pratica. Para chegar aos
resultados houve a necessidade de se desenvolver uma pesquisa atraves de observacgdes
in loco e de entrevistas com os(as) docentes responsaveis pelas salas multifuncionais.
Verificou-se que, na teoria, ou seja, 0 posto, estas salas foram adequadamente planejadas
para possibilitar e facilitar o processo inclusivo. J& na prética, isto €, o feito, notou-se
que, felizmente, os(as) docentes investigados(as) sdo capacitados(as), e o principal, estdo
altamente dispostos(as), aléem de se verificar a participacdo efetiva das familias, mas, o
que falta para que se cumpram o0s objetivos destas salas diz respeito justamente ao
proprio espaco para este fim e aos seus respectivos recursos multifuncionais.
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1 INTRODUCAO

O interesse por esta breve investigacdo surgiu da curiosidade e do
questionamento a respeito dos porqués da existéncia das salas de recursos alocadas nas
escolas publicas, sobre os seus reais objetivos e sobre o verdadeiro funcionamento destas
salas em relacdo, exclusivamente, ao aluno surdo.

Dessa maneira, houve a necessidade de se buscar, a principio, a fundamentacao
acerca da surdez e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM).
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A base teorica perpassou, portanto, pelas concepgdes histéricas e atuais da

surdez, pelas peculiaridades inerentes ao surdo, pela institucionalizagcdo educacional
voltada para este grupo no processo historico, as abordagens metodoldgicas
educacionais e as principais politicas publicas para a instrugdo formal dos surdos.

Na sequéncia, buscou-se o embasamento a respeito do AEE através das
orientacbes gerais postas pelo Ministério da Educacdo (MEC) no que se referem a
implantacdo das SRM, focando, obviamente, o aluno surdo.

Por ultimo foi realizada a apreciacdo comparativa observando se a teoria e a
pratica se aproximam de fato, e esbocando, como resultado da investigacdo, um
parametro analitico sobre o posto e o feito.

A metodologia desta breve pesquisa concerniu na coleta de informagdes por meio
da observacdo in loco em duas SRM da rede publica de ensino em pleno funcionamento
e com a presenca de alunos surdos, e ainda, com a realizagdo de entrevistas com 0s(as)

professores(as) responsaveis pelas referidas salas.

2 SURDO

2.1 Aspectos gerais

Como afirmam Veloso e Maia (2011), foi a partir de concepcdes de surdez como
deficiéncia, anormalidade e patologia, que, ao longo da histéria da humanidade, as
diferentes civilizagbes consideraram o surdo com preconceito e exclusdo, sempre
lancando mao de atitudes prejudiciais e extremamente cruéis. Tais concep¢des nao
puderam oferecer respeito e valorizacdo a estas pessoas, pelo contrério, elas foram
tratadas como indigentes e com muita desvalia, onde as a¢Ges costumavam ser de
abandono, clausura, escraviddo e até mesmo de assassinato. Estas formas de tratamento
percorreram durante a antiguidade e a era medieval. J& na modernidade emergiu a
chamada colonizacdo dos ouvintes sobre os surdos, outra acdo também bastante danosa.

Somente na contemporaneidade que finalmente surgiu alguma diferenca em toda
esta visdo tdo equivocada. Entretanto, de acordo com Audrei Gesser (2009), ha duas
concepcoes de surdez na atualidade, uma patoldgica e outra cultural.

A patoldgica, segundo a autora, fica a cargo da area médica. Esta area observa a
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surdez especialmente no ambito da deficiéncia, assim, procede com intervengdes clinicas

como protetizagéo, cirurgias e terapias na busca da cura e da normalizacdo. Gesser
(2009) revela que, na perspectiva médico-clinica, a surdez é descrita e classificada em
tipos definidos como surdez condutiva, neurossensorial e mista, e em graus que variam
entre leve, moderado, severo e profundo. Em relagéo as causas da surdez, Gesser (2009)
afirma que sdo inimeras e que podem ser determinadas por fatores congénitos ou em
qualgquer momento da vida por fatores ambientais.

Gracas aos esclarecimentos dos Estudos Surdos e ao ativismo das comunidades e
do proprio povo surdo, Gesser (2009) afirma que surgiu outra perspectiva diante da
surdez, trata-se da concepc¢do cultural que envolve aspectos identitarios, de alteridade, e
especialmente, linguisticos. Esta compreensdao permite com que 0s surdos sejam
reconhecidos globalmente como sujeitos dignos de respeito, de vida e de valorizagdo
enquanto cidad@os com direitos iguais e direitos especificos diante de sua diferenca.

A alteridade surda, ou seja, o préprio ser surdo, refere-se, em linhas gerais, as
suas especificidades no ambito linguistico e cultural, aspectos estes que enquadram 0s
surdos numa minoria. Assim, a alteridade surda leva ao ato de cidadania relacionada
justamente com a sua diferenca. (PERLIN, 2003).

O surdo que se reconhece nesta alteridade se identifica como tal, contudo, a

identidade surda é definida por Strobel (2007, p. 32) como uma “experiéncia visual”.

Ser surdo é uma questdo de vida. N&o se trata de uma deficiéncia, mas de
uma experiéncia visual (...). Desta experiéncia visual surge a cultura surda
representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar,
de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e
académico. (PERLIN; MIRANDA, 2003a, p. 218 apud SILVEIRA;
REZENDE, 2008, p. 58).

Neste sentido, nota-se que a alteridade e a identidade surda ndo se definem pela
surdez em si, mas pela percepcéo visual, pela lingua de sinais e pela cultura surda.

No Brasil, apesar de presente ha muitos anos, a Lingua de Sinais (Libras) foi
recentemente oficializada através da Lei n°® 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto
n® 5.626/2005. Trata-se de uma Lingua de fato, com gramatica propria e com todos 0s
niveis linguisticos que assim a definem, e sua modalidade é mano-corpo-viso-espacial.
Assim como as demais Linguas, a Libras é completa e complexa, sendo plenamente

eficiente e eficaz para o estabelecimento de todo tipo de comunicacdo e de informacao.
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E a lingua materna dos surdos e, dessa maneira, se constitui e se difunde de forma

natural e espontanea por seus utentes. (GESSER, 2009).
Ja a cultura surda é definida por Strobel (2008, p. 24) como:

[...] é 0 jeito de o sujeito surdo entender 0 mundo e de modificé-lo a fim de se
torna-lo acessivel e habitavel ajustando-o com as suas percepgdes visuais, que
contribuem para a defini¢do das identidades surdas e das ‘“almas” das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas,
0s costumes e os habitos de povo surdo. (STROBEL, 2008, p. 24).

A cultura surda é entdo estabelecida naturalmente pela interacdo entre os surdos.
E 0 modo como estes sujeitos interpretam e vivem no mundo. S0, pois, as suas diversas
producdes, especialmente no que se refere ao ativismo surdo em busca de direitos, de
respeito e de reconhecimento como seres humanos dignos e com potencialidades e
capacidades tais quais as dos ouvintes. (STROBEL, 2008).

2.3 Aspectos educacionais

Diante do exposto a respeito das concepgdes percebe-se que, no que tange a
educacgdo, durante um bom tempo os surdos ficaram as escuras. Compreende-se que
estes sujeitos ndo podiam frequentar instituices de ensino e ndo eram submetidos a
nenhum tipo de instrucdo.

Historicamente, os surdos puderam usufruir do direito a educacdo somente
depois que importantes personagens tiveram interesse nesta questdo, sendo alguns da
area meédica e outros religiosos. No século XVI se destacaram o médico italiano
Girolamo Cardano (1501-1576), o monge espanhol beneditino Ponce de Léon (1520-
1584), e o padre espanhol Pablo Bonet (1579-1633); ja no século XVIII surgiram 0s
principais responsaveis pela institucionalizacdo educacional do surdo, cada qual com a
sua propria metodologia, trata-se do oralista alemdo Samuel Heineck (1729-1790), do
abade francés Charles de L’Epée (1712-1789), que preferiu o uso dos sinais, e do inglés
Thomas Braidwood (1715-1806), que optou pelo método misto. (ROCHA, 2008).

Sobre as metodologias acima mencionadas, vale destacar algumas de suas
principais caracteristicas. O oralismo foi um método educacional que utilizou técnicas de
oralizacdo, de leitura labial e a protetizacdo, sua filosofia versava sobre a proibicédo

severa das linguas de sinais. Esta metodologia ganhou forca em 1880, a partir de um
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congresso sobre a educagdo dos surdos ocorrido em Mildo, na Italia. A comunicacdo

total, também conhecida como método misto, abrangeu 0s gestos, 0s sinais, a escrita, 0
desenho, a mimica, a dramatizacdo, a leitura labial, a datilologia, e muitos outros
recursos, especialmente os visuais. J& o bilinguismo tem por objetivo levar o surdo a
desenvolver as suas habilidades e a adquirir os diversos conhecimentos académicos a
partir de sua lingua materna, isto €, a lingua de sinais, além de propiciar o ensino da
lingua majoritaria na modalidade escrita. (QUADROQOS, 1997).

No Brasil, segundo Rocha (2008), o processo de institucionalizacdo educacional
do surdo ocorreu a partir do século XIX. Com apoio do Imperador Dom Pedro Il, o
professor surdo francés Ernest Huet (1822-1882) fundou, em setembro de 1857, no Rio
de Janeiro, o primeiro Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES).

Nota-se que, no Brasil, o atendimento educacional especializado data desde o
periodo imperial, mas, as politicas publicas para a educacédo especial, propriamente dita,
ocorrem desde a segunda metade do século XX, objetivando o estabelecimento de
instituicbes com corpo profissional, estratégias didatico-metodoldgicas e recursos
especiais para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos ditos especiais,
cada qual na sua especificidade. (BRASIL, 2010b).

Atualmente, sdo inumeros os documentos legais que fazem mencédo a educacéo
especial no Brasil, podendo ser elencados como principais, a Constituicdo Federal
Brasileira (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), entre muitos outros que
garantem o direito de todos a escolaridade e priorizam o atendimento especializado aos
que necessitarem. (ROPOLI et al., 2010; BRASIL, 2010b).

Entretanto, a partir de 1990, uma nova discussdo emergiu no mundo, trata-se da
politica inclusiva que tem como eixo central a igualdade de acesso geral para todos. O
setor social que mais ganhou foco foi a educacdo. (ROPOLI et al., 2010).

A mesma autora diz que os documentos que marcaram esta nova politica foram a
Declaracdo de Jomtien (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994) e a de Guatemala
(1999), elaborados ap6s conferéncias mundiais da Organizacdo das Nacbes Unidas.
(ROPOLI et al., 2010).

O Brasil, acatando a nova concepcao, tratou de organizar varios documentos que

trazem, em suma, 0s seguintes motes tedricos: acolher a pessoa com algum tipo de
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diferenca nos diversos espacos publicos, garantir a acessibilidade geral através de

adaptacOes e adequacgdes necessarias, valorizar as pessoas com diferencas na tentativa de
acabar com a ideologia da excluséo, oferecer educacéo para todos sem nenhum tipo de
distincdo, eliminar a discriminacgéo e a segregacao educacional. (ROPOLI et al., 2010).

Como exemplo destes documentos ha a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), o Decreto n® 6.949/2009, a Resolugéo
CNE/CEB n 4/2009, entre muitos outros. (BRASIL, 2010a).

Em relacéo especificamente aos surdos, os principais documentos neste sentido
sdo, a Lei n® 10.436/2002, sobre a oficializacdo da Libras, e o Decreto n° 5.626/2005,
que regulamenta a anterior além de outras providéncias. (GESSER, 2009).

E claro que estes ndo sdo os Unicos documentos, mas como dito, sS40 0s mais
importantes, e dentre muitos outros ha o Decreto n° 6.571/2008, revogado pelo n°
7.611/2011, que dispbe sobre o atendimento educacional especializado em sala de
recursos multifuncionais, ou seja, trata-se do documento concernente ao mote principal

da producdo em questdo que é assunto do proximo item. (BRASIL, 2011).

3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E O ALUNO SURDO

Como visto, a inclusdo educacional € um direito que demanda em mudancas
institucionais, de concepcdes e de praticas pedagdgicas para a sua efetivacdo. Assim,
houve a necessidade de se implantar o AEE para se estabelecer a¢des “complementares
e/ou suplementares” aos alunos que necessitarem, de acordo com as suas

especificidades, a fim de contribuir com o processo inclusivo. (BRASIL, 2010a, p. 2).

Esse atendimento constitui oferta obrigatoria pelos sistemas de ensino para
apoiar o desenvolvimento dos alunos publico alvo da educacdo especial, em
todas as etapas, niveis e modalidades, ao longo de todo o processo de
escolarizagdo. O acesso ao AEE constitui direito do aluno publico alvo do
AEE [...] integra a proposta pedag6gica da escola, envolvendo a participacdo
da familia e a articulagdo com as demais politicas publicas. (BRASIL, 2010a,

p. 2).

O AEE ocorre na SRM que é um espaco preparado na prépria escola regular para

atender alunos com especificidades e com direito a dupla matricula, uma na sala comum
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e outra na SRM no contra-turno ao da escolarizagdo. (BRASIL, 2010a).

[...] No contexto das politicas publicas para o desenvolvimento inclusivo da
escola se insere a organizacdo das salas de recursos multifuncionais, com a
disponibilizacdo de recursos e de apoio pedagdgico para o atendimento as
especificidades dos alunos publico alvo da educacgéo especial matriculados no
ensino regular.

[..] as salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta
do atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2010c, p. 5).

No caso do surdo, o direito ao AEE se baseia na barreira comunicativa e
sensorial, que podem vir a atravancar o processo de escolarizagdo. Estas bases sdo 0s
pontos centrais das agdes das SRM aos alunos surdos. (BRASIL, 2010c).

Com o objetivo de auxiliar na organizacao do processo de implantacdo das SRM,
de assegurar que os alunos especiais acessem 0 ensino regular com igualdade de
condicdes, de disponibilizar os recursos e a acessibilidade geral, de promover o
desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar, o MEC realiza as

seguintes acgoes:

Aquisicao dos recursos que compdem as salas;

Informacéo sobre a disponibilizacdo das salas e critérios adotados;
Monitoramento da entrega e instalacdo dos itens as escolas;

Orientacdo aos sistemas de ensino para a organizacgdo e oferta do AEE;
Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas;
Promocdo da formagéo continuada de professores para o AEE;
Encaminhamento, assinatura e publicacdo dos Contratos de Doa¢&o;
Atualizacdo dos recursos das salas implantadas pelo Programa;

Apoio a acessibilidade nas escolas com salas implantadas. (BRASIL,
2010c, p. 9).

Ja as Secretarias de Educacdo Municipais e Estaduais fazem a solicitacdo das
SRM demonstrando a necessidade e a capacidade para tal implantacdo, bem como o
compromisso com a sua execucao. Depois deste processo, as secretarias devem cuidar da
instalacdo das salas e de seus componentes, fazer as devidas orientagdes quanto a
institucionalizacdo do AEE no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, apoiar as
formacdes de profissionais para o0 AEE, confirmar as informacdes do Censo Escolar para
0 MEC, acompanhar, assistir e conservar as SRM. (BRASIL, 2010c).

De acordo com as orienta¢fes do programa de implantacdo, a organizacdo das

SRM pelas escolas envolve professores com formacao especifica e demais profissionais
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especializados como tradutor-intérprete de Libras, guia-intérprete, etc., rede de apoio ao

AEE com formacdo e articulagdo multi e interdisciplinar, atendimento previamente
planejado e estruturado para cada aluno em particular ou em grupo, de acordo com as
necessidades educacionais especificas e com carga horéria pré-definida, espago fisico
estruturado e com acessibilidade, mobiliario, materiais, recursos e equipamentos
didatico-pedagdgicos especificos e com acessibilidade, e cronograma pré-estabelecido
para os atendimentos. Para isso, o Plano de Agdo da SRM deve estar contido no PPP da
escola, prevendo também a participacdo da familia e de demais servigos publicos. Além
disso, é extremamente necessario que estas escolas facam o registro anual dos alunos
atendidos no Censo Escolar, para o0 acompanhamento do MEC aos matriculados no AEE
em SRM. O MEC s6 podera acompanhar, expandir, atualizar, amparar, dar instrucdes e
informagdes, oferecer outras “a¢cdes de apoio complementar as escolas contempladas
pelo programa, bem como para a realizagdo dos processos de avaliagdo”, caso haja o
devido cumprimento em relacdo ao Censo Escolar por parte destas escolas. (BRASIL,
2010c, p. 16).

Especialmente sobre as atribuicdes dos professores das SRM que atuam com

alunos surdos, as orientacdes do MEC séo:

o Elaboracdo, execucdo e avaliacdo do plano de AEE do aluno;

o Definicdo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;

o Organizacdo de estratégias pedagdgicas e identificacdo e producdo de
recursos acessiveis;

e Ensino e desenvolvimento das atividades préprias do AEE, tais como:
Libras, [...] Lingua Portuguesa para alunos surdos; [...];

o Atrticulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e
modalidades de ensino;

o Orientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os
recursos utilizados pelo aluno;

o Interface com as areas da salde, assisténcia, trabalho e outras. (BRASIL,
2010c, p. 8-9).

Em relacdo particularmente aos alunos surdos, o trabalho pedagdgico deve ser
desenvolvido com observacdo as peculiaridades destes sujeitos, portanto, deve ser
favorecido um ambiente bilingue. Para Damazio (2007), todo o trabalho de AEE nas
SRM deve ser estruturado conjuntamente pelos professores que ministram aulas de
Libras, aulas em Libras, professor de Lingua Portuguesa para pessoas com surdez e

professor de classe comum. Estes devem fazer o planejamento coletivo definindo o
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contelido curricular, selecionando, elaborando ou confeccionando os recursos didaticos

respeitando as diferencas entre os alunos surdos, e 0 mais importante, estes recursos
devem ser riquissimos no aspecto visual. Os atuantes do AEE em SRM que atendem
surdos precisam ter o conhecimento profundo sobre todos os elementos inerentes e as

especificidades destes sujeitos, isso é fundamental.

4 ANALISE COMPARATIVA: teoria versus prética

Mediante coleta de informacdes através de entrevistas realizadas com os(as)
professores(as) das SRM de duas escolas da rede publica de ensino e de observacdes in
loco nestas mesmas salas em pleno funcionamento, objetivou-se estabelecer um
parametro comparativo entre a realidade destas salas e 0 que estéd previsto na teoria e
legislagdo a respeito do AEE em SRM expressos na se¢do anterior. As identidades das
escolas e dos(as) professores(as) envolvidos(as) com a breve pesquisa foram
preservadas, assim, os(as) docentes estdo identificados(as) como R1 e R2.

Diante do exposto teodrico na secdo anterior, a coleta de informac6es se baseou
nas seguintes pontuacfes: 0 quantitativo e a faixa etaria dos alunos surdos atendidos, a
frequéncia destes alunos nas SRM, a organizagdo do AEE se em grupo ou
individualmente, se s6 de surdos ou misturados com alunos com outras especificidades,
a frequéncia dos atendimentos, se diarios ou semanais e por quanto tempo em horas, a
real funcdo e o real fazer pedagogico das SRM, a metodologia utilizada em relacédo ao
surdo, 0s recursos como o espaco, 0 mobiliario, o equipamento e os materiais utilizados,
se estdo de acordo com as necessidades dos surdos, a manutencdo e o fornecimento de
tudo isso, a formacdo dos(as) professores(as) se é de base docente acrescida de
capacitacdo para 0 AEE em SRM, a certificacdo e a formacdo continuada destes(as)
professores(as) especialmente com relacdo ao surdo e a Libras, a selecdo para esta
atuacdo, as orientacdes e o apoio inter e multidisciplinar a estes(as) professores(as), o
PPP, o envolvimento da e com a escola, ou seja, com 0s demais educadores e setores, 0
contato ou a presenca de algum profissional surdo para acompanhar e auxiliar no
processo, a participacdo das familias e a orientacdo do AEE a estas, e 0 mais importante,
a visdo e o0 uso da Libras no processo de AEE nas SRM com os alunos surdos.

As salas investigadas atendem alunos surdos das préprias escolas selecionadas
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para a implantacdo do AEE em SRM, como também de outras escolas da regido que ndo

foram selecionadas, isso no contra-turno da escolariza¢do regular, ou seja, esses alunos
tém garantido o direito a dupla matricula na rede publica de ensino, uma no ensino
regular e outra no especializado. Segundo o que rege a legislacdo, esta é uma prética
correta, ja que o numerario de surdos matriculados na rede publica de ensino deve estar
devidamente expresso no Censo Escolar do MEC e que, portanto, a quantidade de SRM
deve estar suficiente para contemplar a todos os alunos surdos da regiéo.

Quanto aos alunos matriculados, R1 informou que sdo cinco surdos e dois
deficientes auditivos, e que suas idades sdo muito variadas: surdos — quarenta anos, vinte
e um, treze, doze e sete; deficientes auditivos - treze e nove anos, sendo que 0s surdos de
sete e de quarenta anos e o deficiente auditivo de nove anos ndo sdo frequentes. Ja R2
informou que estdo matriculados e frequentes oito alunos surdos, onde todos participam
e relatam que gostam de fazer as atividades, de jogar domino, etc. Entretanto, as idades
destes alunos também variam: vinte e quatro anos, vinte e um, trés de dezenove anos,
quinze, quatorze e uma de dois anos onde o trabalho reside na estimulagdo essencial,
pois 0s pais querem submeté-la a cirurgia de implante coclear.

Apesar de se verificar o agrupamento de alunos surdos e de deficientes auditivos
com idades tdo diferentes, observou-se a preocupacdo com as particularidades no
atendimento e com o planejamento para cada aluno, conforme orientacdo do MEC.

De acordo com as recomendacdes, 0s encontros nas SRM devem ser diarios, mas
ndo se detectou este fato nas escolas observadas. Nestas, os atendimentos a grupos
exclusivos de alunos surdos ocorrem nas segundas e quartas-feiras, com duas horas de
duracdo para cada encontro.

Sobre a funcdo do AEE, R1 relatou que a SRM nédo € uma sala de aula comum e
nem de reforco, como muitos dizem. E na verdade, uma sala onde os alunos com
necessidades educacionais especiais fazem atividades completamente diferentes das de
uma sala de aula comum. R2 disse que a SRM tem como principal objetivo
complementar e suplementar o que é realizado nas salas de aulas comuns. Assim,
percebe-se que, teoricamente, os(as) docentes compreendem bem sobre a real funcdo do
AEE, funcdo esta devidamente expressa nas orientacdes elaboradas pelo MEC sobre a
implantacdo deste atendimento.

Toda a pratica pedagogica, segundo os relatos, se baseia em projetos
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fundamentados nas orientacbes do MEC, com o objetivo de contribuir com a

acessibilidade e a participacdo efetiva dos alunos no processo escolar regular, e ainda,
contribuir com o desenvolvimento geral destes alunos de acordo com as suas
necessidades particulares. No caso do surdo os relatos deixaram claro que o fazer
pedagogico deve se basear no ensino da Libras, no ensino de conhecimentos diversos em
Libras e no ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita.
Ficou evidente que, para os(as) docentes, a Libras é muito importante no AEE, em
qualquer processo de ensino-aprendizagem e na vida do surdo.

Segundo os(as) entrevistados(as), a metodologia utilizada em relacdo ao surdo
envolve primeiramente uma sondagem para verificar o nivel de aprendizagem de cada
um. Depois disso, monta-se um projeto especifico, isto é, um para cada aluno de acordo
com a sua realidade, e somente apOs este processo € que vem a elaboragdo do
planejamento semanal ou quinzenal. Além disso, todas as sextas-feiras, o0s(as)
professores(as) entrevistados(as) se reinem a outros que também atuam em SRM para
discutirem sobre 0 andamento de seus projetos.

Quanto aos recursos, isto €, o espaco, o mobiliario, os equipamentos e 0s
materiais para 0 AEE, notou-se certo descaso. Uma das SRM é muito pequena e a porta
é estreita com um batente alto na entrada, tudo isso demonstra inadequacgdes para o
atendimento aos cadeirantes, por exemplo. Além disso, a sala tem forte cheiro de mofo
provocando, inclusive, a auséncia de alguns dos alunos ja que a intensa umidade do local
compromete a salde dos mesmos. Quando chove fica toda Umida e com vérias goteiras
molhando o armério e todos os objetos que restam na sala. Os recursos sdo escassos €
alguns estdo estragados como é o caso da maioria dos brinquedos. A outra SRM
observada é ampla, bem arejada, com muitos jogos, brinquedos, computadores e moveis
adequados, € de fato, um espaco onde os alunos fazem suas atividades tranquilamente.
Apesar disso, esta sala ainda ndo recebeu do MEC 0s seus proprios recursos, pois € uma
sala nova, foi implantada ano passado, e 0s recursos que ali se encontram séo de outra
escola em que a SRM havia sido fechada e, portanto, o mobiliario, os equipamentos e 0s
materiais foram repassados para esta escola, tal qual orienta o MEC, mediante
documentacéo e oficializacdo da acgéo.

Percebe-se, portanto, que ha grande diferenca entre as salas observadas, uma com

espaco inadequado e com escassez de recursos, e a outra com bom andamento, apesar de
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ter seus recursos repassados de outra escola. Sabe-se diante do expresso na secdo

anterior, que o fornecimento, a manutencdo dos recursos devem ser feitos pelo MEC
mediante 0 Censo Escolar. Logo, nota-se que todas estas dificuldades relatadas e
observadas devem contar nos proximos Censos das escolas em questéo.

A respeito da formacdo docente, R1 tem graduacdo em Letras e em Pedagogia e
po6s-graduacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional e em Educacdo Especial. J& R2
fez Magistério, Geografia e pds-graduacdo em Planejamento Urbano e Regional e em
Educacdo Inclusiva. Sobre a formacgéo e certificacdo em Libras, tanto R1 quanto R2
buscaram curso técnico e se submeteram a uma avaliagdo por institui¢cdo credenciada e
responsavel. A colocacdo destes(as) docentes nas respectivas SRM se deu através da
participacdo em cursos especificos para 0 AEE com posterior avaliacdo, além disso, ha
constantemente o fomento de formacGes continuadas para esta area de atuacdo, onde,
segundo seus relatos, ambos(as) buscam participar com frequéncia.

Um ponto positivo observado é que todo o trabalho realizado na SRM é
acompanhado e avaliado pelo Nucleo de Educacdo Especial. Dessa maneira, 0s(as)
professores(as) recebem constantemente as devidas orientacdes e todo o apoio de que
necessitam para o cotidiano do AEE. Além deste aspecto favoravel, verificou-se outra
fonte de apoio e de orientacdo externa a escola e exclusiva para o atendimento aos
alunos surdos, trata-se do Centro de Atendimento ao Surdo (CAS). Dessa forma, o
contato com profissionais surdos para o auxilio com a Libras e com outros aspectos fica
estabelecido também atraves do CAS, ja que muitos dos seus professores sdo surdos, e
ha também os tradutores-intérpretes das salas comuns que constantemente fornecem
auxilio. No interior das escolas ha apoio através de muitas reuniées com as coordenacdes
e com os(as) professores(as) regentes das disciplinas das salas comuns, onde
quinzenalmente se reinem para discutirem como estdo os alunos particularmente.

R1 e R2 disseram que o AEE esta devidamente inserido no PPP das escolas e que
eles(as) puderam acrescentar alguns elementos que julgaram necessarios. Esta questéo
também esta de acordo com as orientacGes do MEC, ou seja, 0s aspectos exclusivos do
AEE precisam estar contemplados no PPP da escola e avaliados pelos docentes
responsaveis pelas SRM. Logo, teoria e pratica precisamente aproximadas.

De acordo com as entrevistas, as orientacGes partindo do AEE para as familias

ocorrem constantemente, e estas, por sua vez, participam contribuindo efetivamente com

SOUZA, R. de A.; GALVARRO, R. B. S. O surdo e o atendimento educacional especializado em sala de
recursos multifuncionais: anélise comparativa entre o posto e o feito. Revista Primeira Escrita,

Aquidauana, n. 2, p. 62-77, dez. 2015. g



REVISTA Primeirva Escrita

as acdes do AEE, além de oferecerem apoio e confianga aos(as) professores(as).

Diante de toda esta verificagdo percebe-se que o posto e o feito nas duas SRM
investigadas estdo aproximados em partes, pois, alguns dos pontos fundamentais como o
espaco fisico e os recursos multifuncionais estdo extremamente precérios e inadequados
em uma das salas, enquanto que na outra falta a reposicdo dos recursos reutilizados por
novos. Entretanto, outros aspectos se mostraram muito positivos como é o caso da
formacdo e capacitacdo dos(as) docentes responsaveis pelas salas, da contribuicdo de
demais profissionais e da participacao efetiva da familia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa evidenciou o AEE que intui favorecer a inclusdo dos alunos surdos
na rede regular de ensino. Focalizou-se, para tanto, as SRM localizadas em duas escolas
da rede publica de ensino onde estdo matriculados alunos surdos. Para chegar aos
resultados aqui expressos houve a necessidade de se desenvolver uma breve pesquisa
atraves de observaces e de entrevistas com o0s(as) docentes responsaveis por estas salas,
com vistas a entender como ¢é realizado este processo e de verificar comparativamente
entre a teoria acerca do AEE em SRM e a sua pratica.

Nesta pequena pesquisa Vviu-se que o0 posto e o feito nas duas SRM investigadas
estdo aproximados em partes, pois dois aspectos criticos foram detectados. O que mais
chamou atencéo foi o fato de uma das escolas ndo estar adequada na sua estrutura fisica
para 0 AEE. Outro ponto critico refere-se a caréncia de recursos multifuncionais.

Apesar dos fatos acima, ficou evidente nas entrevistas que, em ambas as escolas,
os(as) docentes se mostraram altamente capacitados(as), interessados(as) e com animo
para o trabalho nas SRM. Outro ponto positivo que chamou atencdo foi a contribuicédo
de varios profissionais e a participacdo das familias no processo escolar e inclusivo.

A legislacdo brasileira garante aos alunos especiais o direito de receber todo o
atendimento necessario para que estejam incluidos no ambiente educacional, e
consequentemente, na sociedade. Na teoria, a inclusdo escolar existe, as SRM foram
planejadas para possibilitar e facilitar esta inclusdo e os(as) profissionais estdo sendo
capacitados(as). Entretanto, o que falta apenas é que tudo isso seja efetivamente levado a

termo, e quando isso acontecer, tanto 0s surdos quanto outros alunos que tenham alguma
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necessidade especifica sentir-se-&o incluidos na sociedade a qual pertencem.

O ambiente escolar deve ser um espaco democratico, onde todos compreendam
que cada aluno possui caracteristicas particulares e que devem ser respeitados, nao
importando o tipo de expressdo de diferenga. Neste contexto, as suas necessidades
especificas devem ser atendidas sem medicdo de esforcos, por todos os envolvidos no
processo educativo, MEC, Secretarias de Educacdo, gestores, educadores e familiares.

J& que existe 0 mote politico que garante a educacgdo inclusiva, que de fato as
escolas tenham os recursos, as adaptacdes e as adequacdes necessarios para 0s alunos
ditos incluidos. Que bom seria se todas as escolas fossem contempladas com o AEE e

que estes fossem tal qual se apresenta na conjectura de sua implantagéo!

El SORDO Y EL ATENDIMIENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EN
CLASE DE RECURSOS MULTIFUNCIONALES: analisis comparativo entre la

teoria y la practica.

RESUMEN

Este articulo resulta de un trabajo de monografia de graduacion en Artes producido en
la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul que tratdé de los servicios educativos
especializados en la sala de recursos multifuncionales, espacio que es destinado a la
educacion de los estudiantes sordos. En el estudio en cuestion, se abordd muchos temas
relacionados a los sordos para establecer una base tedrica y una conceptualizacion
adecuada acerca de la educacion especializada en la sala multifuncion, espacio que
actualmente se centra en el atendimiento pedagdgico al alumno sordo. Ademas de eso,
el trabajo se dedico a una investigacion de campo para la verificacion y el analisis
comparativo de las teorias encontradas y sus practicas. Para obtener los resultados de
la pesquisa, fue necesario desarrollar una encuesta realizada a partir de observaciones
y entrevistas con los profesores responsables de salas multifuncionales. Esta colecta de
datos permitié deducir que hubo una preocupacion teérica en la construccion de las
salas, puesto que éstas fueron adecuadamente disefiadas para permitir y facilitar el
proceso de inclusién. Ya en las actividades practicas se observd también que,
afortunadamente, los profesores y el director que participaron de la investigacion estan
capacitados y muy bien dispuestos. Ademas de esto, se destaca que los profesores
cuentan con la participacion efectiva de los familiares de los sordos, pero, por otro
lado, para que se cumplan todos los objetivos de estas salas multifuncionales es
necesario un espacio propio para atender solo a este propdsito y todos los equipajes
para su funcionamiento adecuado.

Palabras clave: Sordo. Inclusién social. Atencidn educacional especializada.
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