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APRESENTACAO

Em um momento em que o produtivismo académico tem gerado trabalhos de
qualidade duvidosa, como foi possivel acompanhar no XXIII Curso de Editoracao
Cientifica, promovido pela Associacdo Brasileira de Editores Cientificos (ABEC), no
ano de 2015, temos a sensac¢ao de dever cumprido ao apresentarmos a Segunda Edicao
da Revista Primeira Escrita, cujo nimero ¢ composto por textos de graduandos e pos-
graduandos, avaliados, com rigor, por renomados pesquisadores da area de Letras e
revisados por produtora e conselho editorial que zelam pela ética e boa conduta na
pesquisa. Acreditamos, por isso, que a Revista Primeira Escrita apresenta colaboracao
ndo apenas para o campo das Letras, mas também para o processo de pesquisa nas areas
das humanidades.

Reconhecemos, porém, a dificuldade em apresentar a comunidade cientifica um
trabalho rigoroso ¢ atinente a qualidade de pesquisa. Por isso, uma das nossas bandeiras
tem sido o respeito pelos Direitos Autorais, somado a qualidade no processo editorial.
Sob esse contexto, temos elaborado politicas com foco na revisdo dos textos e no
assessoramento aos nossos autores, avaliadores e revisores, cuidando, com zelo, de cada
texto publicado.

A produgdo heterogénea da revista, centrada no campo da Linguistica e da
Literatura, sem restricdo de escopo, demanda uma logistica minuciosa e um trabalho
incansavel por parte de editores, produtores, conselho editorial e parecistas que
trabalham de forma voluntiria em um contexto historico cada vez mais centrado na
logica financeira. Mesmo assim, ndo esmorecemos, pois ¢ exatamente a diversidade da
Revista Primeira Escrita que tem despertado o interesse de autores em potencial,
oriundos de diferentes instituigdes brasileiras.

Nesse segundo nimero, apresentamos sete artigos da area literdria, centrados em
especificidades tematicas, como a literatura infantil, arabe-estadunidente, inglesa,
galega, espanhola, brasileira e afro-brasileira. Em se tratando da darea de
linguistica/linguagens, trazemos para o conhecimento dos leitores quatro artigos, cujas
tematicas focalizam as areas de fonética e fonologia, lingua de sinais, lexicografia, bem

como dos letramentos e das novas tecnologias. Relacionam-se aqui, portanto, alguns
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estudos que apresentam analises consideraveis; podendo, quigd, servirem de exemplo

para aqueles que estdo iniciando na escrita académica.

Ainda, deixamos nossos leitores se deliciarem com os textos de criagao literaria,
que, nesta edi¢cdo, vieram caracterizados em um miniconto ¢ em dois poemas. Quem
sabe nao serdo os novos nomes da literatura brasileira? Quem sabe seus textos nao
estardo, um dia, transitando pelas escolas e colaborando para a formacdo de novas
mentes?

Por fim, agradecemos a empresa MCelesting, sobretudo a Maria Medrado, pela
realizagdo do servigo de editoragao.

Em nome de toda equipe da Revista Primeira Escrita, fica o desejo de uma boa

leitura!

Janaina Zaidan Bicalho FONSECA
Editora-chefe da Revista Primeira Escrita

Como referenciar este texto:

FONSECA, Janaina Zaidan Bicalho. Apresentacdo. Revista Primeira Escrita,
Aquidauana, n. 2, p. 5-6, dez. 2015.
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“HE HAS TO GO AWAY BEFORE HE CAN FIND HIS WAY HOME”: os processos

migratorios e as identidades hibridas em Crescent, de Diana Abu-Jaber

Jéssica Resende RIBEIRO !
Luiz Manoel da Silva OLIVEIRA >

RESUMO

Este trabalho intenta analisar a influéncia dos diferentes tipos de migracdo nas
percepgoes ¢ (re)construcdes identitarias das personagens principais do romance
Crescent (2003), da escritora arabe-estadunidense Diana Abu-Jaber. Apresentar-se-a um
resumo da trajetoria dos imigrantes arabes nos Estados Unidos em suas trés fases
principais, assim como os efeitos que esses movimentos diaspdricos geraram nas
comunidades arabe-estadunidenses e nas suas literaturas. Em seguida, analisar-se-ao os
principais personagens-migrantes, as condi¢gdes em que as suas migragdes ocorrem € o
impacto que elas causam no processo de identificagao e pertencimento de cada um.

Palavras-chave: Literatura darabe-estadunidense. Diana Abu-Jaber. Migragdes e
Identidades.

1 INTRODUCAO

A Identidade ¢ um processo de constante criagdo que estd diretamente
relacionado as negociacdes culturais e ideoldgicas (HALL, 2003). Os diferentes
processos migratorios € as circunstancias nas quais eles se desenvolvem influenciam
diretamente essas negociagdes. O processo de reconstrucdo identitaria dos imigrantes &
condicionado pela transculturagdo, ja os descendentes hibridos apresentam o eminente
estado de consciéncia dupla, isto €, uma divisdo identitaria resultante do (nao)
pertencimento as duas culturas que os originaram. Nos casos mais traumatizantes de
deslocamento, como o do exilio, por exemplo, a reconstru¢ao identitaria é afetada pelo
anseio do impossivel retorno a patria.

Marcada pelas questdes de hibridismo cultural e identitario, a literatura arabe-

! Graduada em Letras — Lingua Portuguesa e suas Literaturas e Lingua Inglesa e suas Literaturas (2014),
mestranda em Teoria Literaria e Critica da Cultura — Literatura ¢ Memoria Cultural, Universidade
Federal de Sao Jodo Del-Rei (UFSJ). E-mail: jessicarribeiro@outlook.com

* Doutor em Literatura Comparada e Mestre em Literaturas de Lingua Inglesa. Professor Adjunto de
Literaturas de Expressdo Inglesa, no Departamento de Letras, Artes e Cultura (DELAC) e no Programa
de Mestrado em Letras (PROMEL), da Universidade Federal de S&o Jodo Del-Rei (UFSJ). E-mail:
luizmanoel@ufsj.edu.br
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estadunidense teve inicio na década de 1980. Ela foi, ao longo da histdria das imigragdes

arabes para os Estados Unidos da América (EUA), influenciada pelos processos de
politizagao étnico-cultural desses povos. Para a pesquisa da representacao ficcional da
condi¢do identitaria diaspdrica na contemporaneidade, trabalharemos com a obra
Crescent (2003) da escritora arabe-estadunidense Diana Abu-Jaber. Esse ¢ o segundo
romance da escritora, que at¢é o momento ja lhe rendeu os prémios PEN Center USA
Award for Literary Fiction (2004) e American Book Award (2004).

Crescent retrata o romance entre Sirine, uma arabe-estadunidense de 39 anos,
que trabalha como chefe de cozinha em um restaurante drabe, e o exilado iraquiano
Hanif Al Eyad (Han), professor do Departamento de Estudos do Oriente Proximo, em
uma cidade chamada Teherangeles, em Los Angeles, nos EUA. Em sua obra, Abu-Jaber
examina a complexidade identitaria dos arabes/arabe-estadunidenses que residem nos
EUA e a hibridizacdo gerada pelo contato entre essas culturas, assim como também
procura desfazer os esteredtipos midiaticos em relagdo ao mundo arabe e seus
habitantes.

A personagem Sirine, filha de uma californiana e um iraquiano, foi criada pelo
tio, também iraquiano (seus pais morreram durante uma missdo da Cruz Vermelha).
Cozinhar € a sua grande paixdo e também a sua Unica ligagdo com a cultura 4rabe. O seu
tio também ¢ professor do Departamento de Estudos do Oriente Proximo e um contador
de historias. O par romantico de Sirine, Han, € tradutor de poemas, além de professor e
exilado politico que hd 21 anos ndo pode voltar para o seu pais. Trata-se de trés
personagens marcados por suas identidades plurais, cada um de uma forma especifica,
resultantes dos processos de migracao.

Considerando que todas as culturas sdo inerentemente hibridas (LEWELLEN,
2002), tentaremos analisar no romance Crescent como esses diferentes tipos de migracao
exercem influéncia na percepcdo identitaria das personagens principais. Para tal,
apresentamos um resumo da trajetoria dos imigrantes drabes nos Estados Unidos; em
seguida, objetivamos analisar trés dos principais tipos de migragdo: o exilado (Hanif), o

imigrante (tio Sirine), e o descendente hibrido (Sirine).
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2 A LITERATURA ARABE-ESTADUNIDENSE

A literatura arabe-estadunidense ¢ dividida em trés fases principais. A primeira
fase ¢ datada entre o periodo de 1880/1885 a 1924/1945; a segunda, de 1945 a 1967; ¢ a
terceira, de 1967 até o presente momento.

A primeira onda de imigrantes arabes foi formada por um grupo genericamente
denominado “sirio”. Tratava-se de povos, em sua maioria, cristdos, que residiam nos
atuais Libano, Siria, Jordania e Palestina. Uma vez que esses grupos eram basicamente
constituidos de trabalhadores ndo qualificados e muitas vezes analfabetos, eles atuaram
como vendedores itinerantes, o que auxiliou na sua assimilacdo em solo estadunidense,
além de lhes ampliar as oportunidades de aprendizagem da lingua inglesa
(LUDESCHER, 2006).

Esses imigrantes arabes aspiravam integrar-se a terra que os acolheu, sem,
contudo, perder os vinculos culturais e sociais com as suas terras de origem. A migracao
revestiu-se, entdo, de um cardter “temporario” na concep¢do desses imigrantes,
embalada por uma expectativa de duragao relativa a quantidade de tempo necessaria para
o acumulo de capital e para o restabelecimento da estabilidade politica das suas nagdes
de origem.

Entretanto, essa idealizacdo da volta para a terra de origem foi enfraquecida com
o advento da Primeira Guerra Mundial. As rupturas nas comunicagdes com as suas
patrias e a impossibilidade do retorno fizeram com que os imigrantes reavaliassem
questdes cruciais referentes as suas novas identidades hibridas, assim como as suas
conexodes com os Estados Unidos, sob um prisma mais amplo. Dessa forma, o processo
de incorporagdo foi acelerado, o que resultou no acirramento de conflitos raciais,
posicionando os arabes entre os grupos étnicos considerados inferiores, com relagdo aos
norte-americanos (LUDESCHER, 2006).

Os escritores arabe-estadunidenses dessa primeira fase consideravam-se pontes
entre o Oriente e o Ocidente, cidaddos globais que tinham atravessado tanto as fronteiras
nacionais quanto as culturais (MALEH, 2009). Em fun¢do disso, os primeiros textos
desses autores retratavam uma forte necessidade de provar o seu valor nesse novo
contexto social (MAJAJ, 2008), assim como os seus esfor¢os no processo de adaptacao e

inser¢do social e a tentativa de preservacdo da identidade arabe nas gerag¢des nascidas
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nos EUA.

Ja na segunda fase da imigracdo arabe, na década posterior a Segunda Guerra
Mundial, os novos imigrantes eram predominantemente isldmicos. Em comparagdo aos
precedentes, esse novo grupo era formado por profissionais qualificados e alfabetizados,
sendo que grande parte dos homens possuia diplomas universitdrios. Tratava-se de
pessoas mais familiarizadas com as ideologias nacionalistas dos seus paises de origem,
que chegavam a América em melhores condigdes financeiras do que aquelas que tinham
os primeiros desses imigrantes. Outro ponto de distingdo desse povo foi a convicta
afirmacdo da sua identidade arabe (LUDESCHER, 2006).

As narrativas ficcionais produzidas por escritores desse novo grupo retratavam a
transformac¢ao dos arabes em arabe-estadunidenses, tanto em relagdo aos esforcos de
adaptacdo dos imigrantes, quanto em referéncia as tentativas de negociacdo identitaria
dos seus descendentes (MAJAJ, 2008). A partir da década de 1960, o estabelecimento
dos Direitos Civis ¢ o Movimento do Poder Negro abriram novos espagos para os
imigrantes e para as vozes literarias étnicas. A literatura de autores arabe-estadunidenses
era distintamente marcada por seu envolvimento com questdes politicas do Oriente
Proximo (MAJAJ, 2008). Houve também a diminui¢do do engajamento com 0s projetos
de assimilagdo cultural na América, devido a elevacao do reconhecimento da identidade
arabe (FADDA-CONREY, 2006).

A terceira fase da imigracdo arabe para os EUA foi marcada por grupos de
imigrantes arabes altamente politizados, de fortes sentimentos nacionalistas arabes e
também por significantes mentalidades anticoloniais. Pela primeira vez, organizacdes
arabe-estadunidenses foram formadas, a fim de defender os seus interesses e combater
os esteredtipos que retratavam/retratam os arabes de forma negativa (LUDESCHER,
2006). O desenvolvimento do senso de comunidade/identidade arabe-estadunidense fez
com que os escritores se engajassem em projetos de autodefinicdo/autocriagao,
produzindo textos que correspondem a suas realidades e abrem espaco para que as suas
vozes sejam ouvidas (MAJAJ, 2008).

Através da trajetoria dos principais ciclos migratorios de povos drabes para os
EUA, vemos a influéncia direta que esses processos exerceram sobre a literatura arabe-
estadunidense. Escritores dessa vertente literaria passaram de uma postura defensiva a

uma postura de autoafirmacdo, com narrativas que englobam desde as tentativas de
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aceitagdo, inclusdo, assimilacdo ¢ reconhecimento até o desenvolvimento de vozes

independentes, que buscam resgatar em suas ricas narrativas o direito de serem os seus
proprios porta-vozes.

Dessa forma, os escritores contemporaneos trabalham suas experiéncias étnicas,
questionando as homogeneidades raciais, saudando as suas pluralidades culturais e
humanizando os seus personagens arabes, em um combate aos moldes estereotipados
estabelecidos pelas midias. Nesse contexto, as identidades hibridas correspondem ao que
Salman Rushdie (2010) chama de identidades plurais e parciais conjuntamente. Essa
dualidade, assim como os conflitos por ela gerados, reflete as barreiras que sao
diariamente transpostas por povos multiculturais, em processos de producao identitaria e
pertencimento coletivo.

Em seu romance Crescent (2003), a escritora arabe-estadunidense Diana Abu-
Jaber abandona o binarismo absoluto da divisdo “nds” e “eles” e emprega a articulagao
de diferentes grupos étnicos ressaltando a projecdo humanista que permeia as
(re)construgdes identitdrias e os entrelacamentos culturais. Abu-Jaber cria, nesse
romance, fronteiras étnicas fisicas e psicologicas nas quais diferentes comunidades
raciais coexistem e se comunicam (FADDA-CONREY, 2006). Trata-se de arabes
provenientes de paises diferentes com culturas diversificadas, que escapam as
generalizagdes homogeneizantes das ruas de Los Angeles para expressarem as suas

verdadeiras identidades.

3 MIGRACOES

De acordo com Susan S. Friedman (2007), a identidade do migrante, assim como
a dos seus descendentes, ¢ fragmentada, composta pelos deslocamentos e realocamentos
culturais daqueles que vivem as margens dos entremundos. O termo ‘“migrante”
abrange uma vasta gama de distintos migrantes, tais quais: exilados, imigrantes,
emigrantes, refugiados, cosmopolitas, didsporos, peregrinos, ndmades, colonos, asilados,
entre outros. Trata-se de povos que possuem em comum o deslocamento para um local
que lhes ¢ estranho, mas que se distinguem com relacdo as condigdes de egresso e
possiveis (ou ndo) retornos a patria natal (SUVIN, 2005).

Uma vez que as fronteiras sdo linhas divisorias imaginarias de efeitos reais
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(FRIEDMAN, 2007), o cruzamento delas faz com que as identidades dos migrantes

desassociem-se da condigdo de ser para vincularem-se ao se tornar
(MARDOROSSIAN, 2002), configurando um movimento que vai além do cruzamento
das fronteiras politicas, transpondo tanto as barreiras do pensamento como as da
experiéncia (SAID, 2000). Nesse processo de se tornar, as mudangas ocorrem no
interior dos migrantes, fazendo com que cada individuo carregue consigo o seu lar, uma

vez que ja nao encontram acomodacao plena nos espagos geograficos externos a eles.

3.1 Exilados

Juan M. del Aguila (1998) diz que os migrantes exilados sdo pessoas que,
geralmente, deixam as suas patrias por razdes politicas, j& os migrantes imigrantes
deslocam-se dos seus paises de origem a procura de novas oportunidades, de futuros
promissores. Percebemos essa distingdo ao considerarmos as razdes que impulsionaram
Hanif e o tio da personagem Sirine, ambos de origem iraquiana, a sairem de suas nagdes:
o primeiro ¢ um exilado politico iraquiano, procurado pelo governo de Saddam Hussein
(1937-2006) pelo ndo cumprimento do servico militar, que hé vinte e um anos fugiu do
Iraque. O segundo ¢ um imigrante, também iraquiano, que partiu ainda jovem em busca
de novas aventuras na América do Norte.

Desse modo, um imigrante pode ndo estar satisfeito com a politica do seu pais,
mas essa ndo serd a razao primordial para o seu deslocamento. Ja o exilado ¢ movido
pelo descontentamento com as dimensdes politicas de sua terra, sejam elas de carater
subjetivo (pessoal) ou objetivo (contextual), ndo havendo a possibilidade da escolha de
ndo se retirar. O exilio corresponde a migracdo indesejada e a impossibilidade do
retorno, uma vez que a deten¢do e/ou execugdo, por exemplo, o esperam em sua nacao;
J& o imigrante sempre tem a possibilidade de voltar (MARDOROSSIAN, 2002).

Tornar-se um exilado corresponde a ruptura entre um ser humano e uma terra
natal. Trata-se do profundo estado de alienagdo causado pela consciéncia da separacio
juntamente ao intenso anseio do retorno. Hanif demonstra essa sensacdo de desalento ao
tentar expressar a sua condi¢do de exilado: “E como se houvesse uma parte de mim que
ndo conseguisse compreender a ideia de nunca retornar. E tio 4rduo imaginar isso.

Entdo, eu s6 digo a mim mesmo: ainda ndo ¢ a hora.” (ABU-JABER, 2003, p. 62,
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tradugdo nossa). A temporizacdo da volta preenche o vazio deixado pelo distanciamento

e alenta a angustiante espera do exilado.

Dessa forma, “[o] pathos do exilio estd na perda de contato com a solidez e
satisfacdo da terra: a volta ao lar esta fora de questdo” (SAID, 2000, p. 142, traducao
nossa) at¢ que as medidas politico-governamentais que impulsionaram o exilio
permane¢am em vigor. Porém, se essa impossibilidade ndo dissipa o anseio do exilado
pelo regresso, mas sim parece intensifica-lo, o desenvolvimento de vinculos solidos com
a nova nagao ¢ algo inverossimil. Esse tipo de “resisténcia” pode ser visto na atitude de
Han ao optar por residir em um apartamento semimobiliado: “Eu nao tenho tido muito
incentivo para comprar moveis. Eu acho que de alguma forma eu tinha a sensagdo de
que seria como [estabelecer] um compromisso - com um lugar, eu quero dizer” (ABU-
JABER, 2003, p. 70, tradugdo nossa).

O exilado ¢ constantemente acompanhado pelo sentimento de melancolia. Apods
atravessar as fronteiras territoriais, ele tem que enfrentar as fronteiras culturais. Segundo
Said (2000), entre a demarcacdo do nds e dos outros estad o nao pertencer, e ¢ para la
que os exilados sdo impelidos, vivendo em um estado de constante privagdo. Como
resultado, a auséncia torna-se uma caracteristica inerente a esse migrante: “J& ouvi dizer
de pessoas que se definem de acordo com os seus trabalhos, ou religides, ou familias.
Mas eu acho que eu me defino por uma auséncia” (ABU-JABER, 2003, p. 161, tradugdo
nossa).

A vida em exilio € algo descentrado, em que ndo ha um repouso, trata-se de uma
for¢a desestabilizadora que ndo permite que o exilado se livre do sentimento permanente
de frustragdo. Essa inconsisténcia e o sentimento de perda sdo tdo acentuados que Han a

compara a um fendomeno fisico

O fato do exilio é maior que todas as outras coisas na minha vida. Deixar o
meu pais foi como se, eu ndo sei, como se parte do meu corpo tivesse sido
arrancada. Eu tenho dores fantasmas da perda dessa parte. Eu sou assombrado
por mim mesmo (ABU-JABER, 2003, p. 162, tradugao nossa).

O deslocamento dos exilados causa consternacdes infindaveis. O impacto da
ruptura do migrante com a sua nagao/comunidade/cultura faz com que a sua identidade
seja reformulada a partir de fragmentos. Assim sendo, as realizagdes do exilio sdo

permanentemente minadas pela perda de algo deixado para trds para sempre (SAID,
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2000). O migrante exilado desenvolve uma identidade hibrida fragmentada, marcada

pelo desenraizamento e pela necessidade de adaptacdo constante no processo de

reconstruc¢ao social:

Exilio ¢ como (...) uma sala cinza, escura, cheia de sons ¢ sombras, mas
dentro dela nada ¢ real ou verdadeiro (...) Tudo o que vocé era, cada visdo,
audicdo, paladar, memoria, tudo isso foi apagado. Vocé se esquece de tudo
aquilo que vocé achava que sabia (...) Vocé tem que esquecer. (ABU-JABER,
2003, p. 162, tradug@o nossa).

O exilio remodela a memoria; o ato de relembrar, assim como o de esquecer, ¢
simbdlico e representa o processo de constru¢ao de significados (FRIEDMAN, 2007),
como vemos na fala de Han: “Eu ndo tenho certeza se isso realmente aconteceu ou se €
apenas como eu me lembro das coisas. O modo pelo qual eu quero me lembrar das
coisas” (ABU-JABER, 2003, p. 186, tradug¢do nossa). Hanif, ao trabalhar como
professor universitario, encontra em sua carreira uma forma de manter contato com
elementos da sua cultura. O trabalho realizado com poesias, literatura provinda do seu
continente, o género que representa a esséncia da vida no mundo arabe, assim como a
rotina de consumir comida arabe no restaurante da libanesa Um-Nadia, no qual Sirine
trabalha, e as musicas arabes que ele ouve em seu apartamento sdo elos que o mantém
proximo ao seu ideal comunitario.

Abu-Jaber humaniza tanto a figura do exilado quanto a do seu pais de origem,
uma vez que esse sentimento nostalgico de Han esta ligado a versdo hospitaleira de sua
nacdo. Como mostra Robin E. Field (2006), o Iraque de Crescent ainda ¢ marcado pela
crueldade, conflitos e mortes, porém esses sao elementos que estdo limitados a periferia
da historia. A escritora transmite um pouco da riqueza e da intensidade da cultura
iraquiana assim como o calor humano em que as praticas sociais estdo envoltas, por isso,
o beduino guardido do pogo que carrega um rifle de assalto nas costas ¢ mais lembrado
por ter ensinado dois jovens, Hanif e um amigo, a andarem de bicicleta.

Ja a ocupacdo de Han, como tradutor, mostra a complexidade do processo de
transladagdo cultural. Assim como acontece com 0s poemas, as negociacdes culturais
sdo afetadas, em sua condi¢do de exilado, pelas reminiscéncias da perda causada pelo
desligamento no exilio. Ndo se trata apenas do deslocamento fisico, mas também das

negociagdes culturais, ideoldgicas e sentimentais:
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Tentar traduzir Hemingway para a lingua arabe é como tentar traduzir um
passaro para um rio. Vocé ndo s6 tem que traduzir as palavras, como também
tem que tentar traduzir os sentimentos e ideias de todos os tipos de coisas, de
uma cultura para a outra (ABU-JABER, 2003, p. 117, traducdo nossa).

Hanif encontra em Sirine uma fusdo dos dois mundos em que ele vive, podendo
oferecer a ele tanto o conforto do lar perdido (cultura arabe), o conhecido em meio ao
desconhecido, quanto o asilo/estabilidade que ele procura durante os seus constantes
deslocamentos: “Vocé ¢ o lugar onde eu quero estar. Vocé ¢ o oposto do exilio” (ABU-
JABER, 2003, p. 140, traducao nossa).

Porém, contrariamente as palavras proferidas a Sirine, Han rende-se ao anseio da
volta ao Iraque: “Estou sendo dirigido pela possibilidade do retorno: o meu pais ndo vai
me deixar ir, ele me completou” (ABU-JABER, 2003, p. 312, tradugdo nossa). Todavia,
ele percebe que 14 j4 ndo ¢ mais o seu lugar. O Iraque para o qual ele voltou nao
corresponde ao pais de suas memorias; entdo, ele decide voltar de vez, para o seu “lar”,
o qual n3o corresponde necessariamente ao espago fisico (geografico), mas sim ao
abrigo interno. Han regressa em busca da completude afetiva, j4 que ndo encontrou

abrigo externo que o comportasse em sua nova identidade.

3.2 Imigrantes

Diferentemente de Han, o também migrante iraquiano, tio de Sirine, mora em
Los Angeles na condicao de imigrante. A sua partida do Iraque, juntamente ao irmao
(pai de Sirine), foi baseada na busca por novas aventuras, novas experiéncias em Los
Angeles, sem que houvesse interveng¢do governamental para essa decisao.

Assim como os familiares da chefe de cozinha, os estudantes estrangeiros que
frequentam o restaurante da Um-Nadia também sdo representantes do grupo de
imigrantes arabes, tendo em comum a possibilidade do retorno as suas respectivas
patrias. Todavia, o fato de esses imigrantes ndo estarem condicionados ao exilio ndo
significa que eles nao tenham dificuldades de adaptacdo ou que ndo sintam falta de seus
lares.

A conotacdo imigrante corresponde a alteridade, ao ndo pertencimento, ao

estado intermedidrio de ser (SALAITA, 2007). E, de acordo com Hall (2003), a

recriacdo identitdria é possivel devido ao fato de o processo de formagdo cultural ser
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constante. O que possibilita a produ¢do de novos tipos de sujeitos ¢ exatamente a forma

com a qual as tradigdes sdo manuseadas. Assim sendo, a identidade do migrante passa
por mudancas severas que resultam na ambivaléncia em relacdo a antiga e a nova
existéncia (MARDOROSSIAN, 2002).

O tio de Sirine, por exemplo, estd constantemente negociando sua identidade
hibrida ao intercalar aspectos da cultura arabe e da cultura estadunidense. Além de
professor, ele ¢ um contador de historias que adapta a sua narrativa com base em seus
ouvintes. Em seu conto fantastico, o herdi arabe Abdelrahman Salahadin possui incriveis
habilidades de adaptagdo e sobrevivéncia que o auxiliam frente as peripécias que surgem
durante as suas viagens pelo mundo (MICHAEL, 2011). Salahadin pode ser interpretado
como uma personificagdo dos migrantes (ouvintes) que, assim como ele, precisam ser
habeis para enfrentar as lutas constantes no processo de recriacdes identitarias e
negociagdes culturais.

Essa negociagdo cultural, como ja apresentada, sera experienciada de formas
diferentes pelos distintos tipos de migrantes. Porém, o sentimento de perda ¢ algo
compartilhado por todos aqueles que vivenciaram o deslocamento. Falar sobre a terra

natal, nas palavras do tio de Sirine,

Significa falar sobre a diferenca entre aquela época e agora, e isso é muitas
vezes uma coisa triste (...) o grande problema é que vocé ndo pode voltar
atras. Por exemplo, o Iraque de onde eu e o seu pai viemos ja ndo existe mais.
E um novo lugar assustador. Quando sua antiga casa ndo existe mais, isso
torna as coisas mais tristes no geral (ABU-JABER, 2003, p. 127, tradugdo
nossa).

De acordo com Ahmed (1999), ¢ impossivel voltar para o lugar onde se viveu,
pois o lar ndo ¢é exterior, mas sim interior/inerente ao ser. Dessa forma, a lacuna
existente entre a memoria e o local, resultante dos deslocamentos dos migrantes, permite
a formagdo de novas comunidades. Esses novos agrupamentos serdo formados por
sujeitos que ndo possuem um terreno comum, mas compartilham a condi¢do de
marginalizados. O restaurante da Um-Nadia, por exemplo, ¢ um meio de encontros
culturais, sendo frequentado por iranianos, iraquianos, kuwaitianos, egipcios, turcos e
americanos, entre outros. Essa “identificacdo” facilita o processo de adaptacdo desses
imigrantes, auxiliando no alcance de um nivel razodvel de estabilidade e conforto

cultural (AGUILA, 1998).
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Os estudantes, professores, exilados e imigrantes que frequentam o

estabelecimento da libanesa encontram ali o que estaria proximo a uma recriagdo de seus
lares orientais: “Para muitos deles, o restaurante era um leve sabor de casa” (ABUL-
JABER, 2003, p. 20, tradugdo nossa), um lugar repleto do mundo arabe, em que eles
podem assistir a programas darabes, ler jornais arabes, conversar em arabe e,

principalmente, comer comidas arabes.

3.3 Descendentes Hibridos

Assim como a grande maioria dos arabe-estadunidenses, que ndo pertencem
plenamente a etnia arabe e nem a americana, a chefe de cozinha arabe, Sirine,
frequentemente tem a sensagao de nao estar completa: “Muitas vezes ela tem a sensagao
de que falta alguma coisa, sem saber o que ¢ que esta faltando” (ABU-JABER, 2003, p.
62, tradugdo nossa). Ela carrega consigo o deslocamento da primeira geragdo de arabe-
estadunidenses que resulta do binarismo cultural. A personagem ¢ descrita como uma
mulher de cabelos cacheados e rebeldes, porém de olhos claros e pele extremamente

palida.

Isso ¢ tudo o que qualquer um pode ver: quando as pessoas perguntam a sua
nacionalidade elas reagem com espanto quando ela diz que é meio-arabe. Eu
nunca teria adivinhado isso, elas dizem, rindo. Vocé com certeza nido se
parece com um [arabe]. Quando as pessoas dizem isso ela se sente como se a
sua pele estivesse se descascando. Ela acha que ela, de alguma forma, deve ter
herdado a aparéncia externa de sua méae e a interna de seu pai (ABU-JABER,
2003, p. 205, tradug@o nossa).

Sirine, enquanto cidada arabe-estadunidense, possui uma dualidade identitaria
alienada. Apesar de ter sido criada pelo tio iraquiano e crescer rodeada por conversas
arabes, ela ndo conhece expressivamente a cultura do pai, exceto pela culinaria. O que
também ndo significa que ela se sinta plena vivendo em Los Angeles, mesmo tendo
nascido e crescido ali sem nunca ter viajado para qualquer outro lugar: “Eu acho que eu
estou sempre a procura da minha casa, de certa forma. Quero dizer, mesmo morando
aqui, eu tenho essa sensacdo de que a minha verdadeira casa estd em outro lugar” (ABU-
JABER, 2003, p. 118, tradu¢do nossa).

O talento culinario de Sirine representa uma ferramenta que possibilita a chefe de
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cozinha tornar-se uma ponte entre a cultura arabe e a estadunidense. Os pratos arabes

preparados pela chefe sdo as personificagdes da memoria, ndo sd para os clientes
migrantes, mas para ela também, uma vez que utiliza o caderno de receitas dos seus pais.
As comidas sdo fontes de memorias, uma vez que evocam os lugares em que os pratos
sdo criados (SENA, 2011). Com as receitas de seus pais, Sirine desenvolve a sua
identidade silenciada; ao cozinhar ela esta constantemente exercitando a celebracao da
sua ascendéncia arabe, trata-se de um meio de completude (CARIELLO, 2009).

Outra forma de preenchimento ¢ encontrada por ela nos bragos do exilado Han.
Sirine ndo compreende a condi¢do do exilio, o impedimento do retorno e os perigos que
ele acarreta, porém, ela compartilha a condi¢do hibrida dele, a constante negocia¢ao
identitaria e o sentimento de estar faltando algo. A partir desse ponto em comum, Sirine,
que acreditava que as vezes ninguém a via, passa a se sentir vista com a chegada do
professor. Sdo olhos que conseguem aprecid-la em sua dimensdo arabe e em sua
dimensdo estadunidense, ja que pertencem a um observador que também esta sujeito as
duas culturas.

Contudo, diferentemente do professor, a chefe de cozinha 4rabe se ajusta mais
facilmente a essa dupla consciéncia, pois ela lida com a sua condi¢ao multicultural desde
o nascimento: “Os cozinheiros chefes sabem que nada dura (...) uma vez na boca e
pronto, se foi” (ABU-JABER, 2003, p. 50, tradu¢do nossa). Esse contraste ¢ simbolizado
em um sonho da jovem, em que ela estd nadando perto da superficie e ndo consegue
enxergar Han, mas sabe que ele estd nas profundezas escuras, logo abaixo dela, nadando

em circulos interminaveis, como na sua constante busca pela patria perdida.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nenhuma cultura/identidade ¢ pura; todo contato entre culturas/identidades ¢
marcado por influéncias mutuas. O que diferencia as negociacdes culturais ¢ o impacto
que o processo migratdrio tem sobre cada individuo. O exilado parece ter mais
dificuldades em redefinir-se, uma vez que ¢ atormentado pela constante frustragdo da
perda e, por isso, ndo consegue articular bem as pluralidades que o compdoem. O
migrante sofre igualmente, mas em uma propor¢cdo mais tolerdvel, ja que dispde da

possibilidade do retorno. Os descendentes hibridos, por sua vez, herdam o sentimento da
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auséncia ininterrupta, sentem-se incompletos e habitam a intermedialidade cultural.

As identidades estdo em constantes processos de (re)negociagdes culturais e
ideoldgicas, sendo diretamente influenciadas pelo meio em que se inserem e pela forma
pela qual elas se desenvolvem. E a partir do contato com uma nova cultura que o sujeito
consegue redefinir a sua identidade, principalmente quando decide deixar a zona de
conforto e ter contato com o novo, o diferente. Esse processo de autorreconstrucio
indica que o lar ¢ inerente ao ser, de modo que se torna necessario saber carrega-lo
dentro de si, como Um-Nadia aconselhou a Sirine, para que as interacdes que dao vida a

esse lar e 0 movimentam possam OCorrer.

“HE HAS TO GO AWAY BEFORE HE CAN FIND HIS WAY HOME”: The

migratory processes and the hybrid identities in Crescent, by Diana Abu-Jaber

ABSTRACT

This paper attempts to analyze the influence of different types of migration on
perceptions and (re) identity constructions of the main characters in the novel Crescent
(2003), by Arab-American writer Diana Abu-Jaber. The three major phases of Arab
immigrants’s trajectory in the United States will be briefly presented, as well as the
effects those diasporical movements have generated on Arab-American communities and
their literatures. Afterwards, the main migrant characters will be the focus of analysis,
as well as the conditions under which their migrations occurred and the impact they
have on each one’s process of identification and belonging.

Keywords: Arab-American Literature. Diana Abu-Jaber. Migration and ldentities.
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ALFABETIZACAO E AS MOTIVACOES FONETICO-FONOLOGICAS

Virginia Maria NUSS'

RESUMO

A aprendizagem da escrita vai além da habilidade motora, perpassa todo um sistema de
representacdo simbolica da realidade em que signos representam significados presentes
na mente do falante. O objetivo desse trabalho ¢ identificar possiveis motivagoes
fonético-fonologicas que possam interferir na aquisi¢do da escrita assim como percebé-
las através da produgao textual de individuos em processo de alfabetiza¢ao ideografica.
Ancorados nos conceitos tedricos de Zorzi (1998), Lemle (2004) etc., analisamos as
incidéncias de erros graficos, em dois textos de uma turma de primeiro ano do ensino
fundamental, que podem ter sido motivadas por aspectos fonético-fonologicos. Os
resultados obtidos foram ocorréncias claras de apoio na oralidade pelos individuos em
processo de alfabetizacdo, os quais em sua maioria resultam dos processos de
hipercorrecdo e hipossegmentag¢do, ¢ que sdo provenientes da reflexdo realizada por
esses individuos sobre as regras da lingua portuguesa. Assim, concluimos que em todas
as ocorréncias citadas percebe-se que a representacdo da imagem acustica que o
individuo tem do som gera conflitos no momento de sua representacdo pelo sistema de
letras, entretanto, ndo devemos nos ater as grafias incorretas, mas saber identifica-las,
possibilitando uma abordagem que vise superar tal dificuldade no processo de aquisi¢do
da escrita.

Palavras-chave: Aprendizagem. Lingua escrita. Alfabetizacdo.
1 INTRODUCAO

Sabemos que a linguagem pode ser verbal ou ndo verbal, ou, ainda, conter ambas
as caracteristicas. A representacdo grafica ou ortografica da linguagem €, contudo, um
dos processos de maior reflexdo sobre a fala, observando a fala como uma expressdao do
pensamento. Sobre a representacdo verbal da linguagem, de acordo com Massini-
Cagliari e Cagliari (1999), ha duas formas de registro da escrita: a primeira ¢ a escrita
ideografica — representada a partir de simbolos que refletem ideias; a segunda ¢ a escrita
fonografica — que se utiliza dos sons da linguagem; isso baseado na proposta de
Saussure, na qual a linguagem ¢ constituida de sons e ideias. Neste trabalho estudaremos
o processo de decifragdo da escrita ideografica, onde: “[...] nossa escrita escreve a partir

da representacdo dos sons da nossa lingua através de letras e que o que estabelece
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relagdes entre letras e sons ndo ¢ o alfabeto, e sim a ortografia.” (MASSINI-CAGLIARI;
CAGLIARI, 1999, p. 115).

A partir de estudos realizados por Vygotsky (1991), sob uma abordagem
histérico-cultural, podemos dizer que a linguagem age como organizadora do
pensamento, sendo a aprendizagem da linguagem escrita um fato consideravel no
desenvolvimento do individuo, pois ¢ através dela que o sujeito adquire formas mais
complexas de se relacionar com o mundo e impulsionar seu desenvolvimento social e
cultural. Nao devemos considerar o aprendizado da escrita como uma simples habilidade
motora, pois “[...] a compreensdo da linguagem escrita ¢ efetuada, primeiramente,
através da linguagem falada; no entanto, gradualmente esta via ¢ reduzida, abreviada, e a
linguagem falada desaparece como elo intermedidrio” (VYGOTSKY, 1991, p. 131).
Com isso, o aprendizado ortografico perpassa por todo um sistema de representacao
simbdlica da realidade em que os signos representam significados que estdo presentes na
mente do falante.

Dentro de uma perspectiva sociolinguistica, podemos dizer que a aquisi¢do da
linguagem escrita transpde o simples aprendizado alfabético e sildbico que participa do
complexo processo de composi¢do e flexdo vocabular. Observamos que a escrita nem
sempre corresponde as formas de falar, e ¢ neste momento que surgem entdao os erros
ortograficos — ou seja, os erros de escrita, que permanecem até que o sujeito compreenda
o funcionamento da lingua em sua forma escrita, assim como suas regras e diferencas
em relacdo a lingua falada. Afinal, na concepg¢do de Camara Jr., “A lingua escrita se
manifesta em condi¢des muito diversas da lingua oral” (CAMARA JR., 2002, p. 19).

Pretendemos, no decorrer deste trabalho, identificar as possiveis motivagdes
fonético-fonoldgicas que possam interferir na aquisi¢do do conhecimento da lingua
escrita de forma plena, e como essas ocorréncias podem ser percebidas através da andlise
de uma produgao textual de um individuo em inicio de processo de alfabetizagdo. Para
1sso, devemos compreender que o fonema nao ¢ fisico, mas ¢ a representacao da imagem
acustica do som que ¢ produzido por meios fisicos, ou seja, uma coisa € 0 som que
pronunciamos, outra coisa ¢ o som que temos em mente. Assim, a imagem acustica que
Saussure menciona seria a representacdo mental do som, e ndo o valor que os sons tém
no sistema (SAUSSURE, 1992).

Dessa forma, teriamos entdo o fone (som produzido através das articulagdes do

NUSS, V. M. Alfabetizagdo e as motivagdes fonético-fonologicas. Revista Primeira Escrita,
Aquidauana, n. 2, p. 23-33, dez. 2015.

Celestine



REVISTA E

nosso sistema fonatdrio), o fonema (que equivale a imagem acustica, a representacdo

mental do fone) e a letra (que ¢ a representagdo grafica do fonema). Por exemplo, na
palavra leite, sabemos que a letra t pode ser representada pelos fones (sons) [t] e [t[], e
que o fonema que os representa ¢ /t/, neste caso, a letra e o fonema se correspondem
(lembramos que nem sempre a letra e o fonema sdo correspondentes, como por exemplo,
no caso do arquifonema /S/ ou do fonema /p/, entre outros). Toda essa complexidade na
emissao de letras para a composi¢ao de uma palavra, pode muitas vezes induzir o aluno
a cometer alguns tipos de erros, € sdo estes desacertos que pretendemos abordar neste
trabalho.

Ressaltamos que o objeto de estudo proposto neste trabalho abordard apenas
erros graficos que podem ter sido motivados por aspectos fonéticos e fonologicos, assim
como ocorréncias de hipersegmentagdo (separagdo ndo convencional da palavra) ou
hipossegmentagdo (jungdo ndo convencional da palavra) e supercorre¢do (erro
ocasionado pela tentativa de autocorre¢do que o aluno realiza, alterando
morfologicamente a palavra, incorrendo no erro de grafia); ndo serdo destacados,
contudo, erros de origem sintatica e semantica (ZORZI, 1998, 2003; LEMLE, 2004).
Compreendemos como erros graficos aqueles onde a grafia da palavra ocorre diferente

da convencional estabelecida lexicalmente.

2 ANALISE

O corpus analisado se constitui por dois textos que resultam de uma atividade de
producao textual de uma turma de primeiro ano do ensino fundamental, em que, através
da observagdo de uma sequéncia de desenhos, composta por quatro quadrinhos, o aluno
deveria elaborar um texto. Seguem os textos analisados, considerando que cada conjunto

de palavras entre barras corresponde a uma linha escrita.

Quadro 1 - Texto um

“a bruja e o gato
éra uma veis uma bruja ce chamada / joamnaquina e o ceu gato / ce chamado jodo /joamnaquine
estafa na sua casa / dormido no seu sofa / e o gato muinto espéto / robou a farina e transformou / o
telefone en um laoche / e ai o telefone tocou dentro / da sua barriga e a bruja a cordou / muinto bra(f)
va com o gato / e a bruja levou o gato bara o médico / e 0o médico abri a bariga do gato etirou o /
telefone edepois o médico tirouo telefona da bariga do gato / veliz bara zepre”

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.
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Quadro 2 — Texto dois

“o gato polaco e a bruxa felizbina”
ere uma vez um gato e a / bruxa que morava junto / € o gato pergunto a bruxa / como sexamava e a bruxa
/pergonto o ceunoma ¢ falo / polaco e o polaco convido / a bruxa / elasifoi estava chovendo / resouveo
ndo ir e a bruxa / acordo e o polaco caiu ne / sono e tocou o telafone / e a felizbina atendeu e paro / de
chove e eles saiu / € comeu um lanche / e a bruxa comeu anborgue fim / fim.

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Conforme Cagliari (1995), durante a aprendizagem da escrita ocorre uma grande
reflexdo da criangca em relagdo as regras de usos possiveis no sistema de escrita do
portugués. Essas regras provém de realidades fonéticas, através da relagdo entre letra e
som, e dos usos graficos pertencentes ao sistema ortografico da lingua portuguesa, e isso
através de relacdes ndo univocas nem previsiveis, contudo pertencentes a certa ldgica.
Assim: “Esse conjunto de possibilidades de uso se circunscreve aos usos da lingua e aos
fatos de produgdo de fala” (CAGLIARI, 1995, p. 137). Os erros ortograficos podem
possuir uma motivagdo ligada intimamente com a fala, onde o que ocorre ¢ uma
“transcricdo fonética da fala”, que Zorzi define como “alteracdes ortograficas
decorrentes de apoio na oralidade”, como em — éra (era) e espéto (esperto) (em espéto
acontece também a supressdo da letra r, tornando uma silaba CVC em CV). Como
exemplo do que esta sendo explicado, citamos o texto um, no qual o acento, que ¢
definido por Cémara Jr. como: “[...] particular forga expiatoria (intensidade), associada
secundariamente a uma ligeira elevagdo da voz (tom)” (CAMARA JR., 2002, p. 40), é
utilizado para marcar graficamente a prontncia da vogal /e/ em /[J/. Ou como em estava
(estava) e lanche (lanche) — no texto dois, em que o acento marca graficamente qual a
silaba tonica da palavra, embora esta se represente apenas pela tonicidade, conforme a
composi¢do e estrutura léxica das palavras em lingua portuguesa.

Outras marcas de apoio na oralidade sdo encontradas em palavras como muinto
(muito), em que o acréscimo da letra n representa ortograficamente a nasalidade da
palavra. De acordo com Cagliari, o erro também pode ser decorrente de relagdes
indiretas com a fala, que seriam inversodes, acréscimo e supressdo de letras, como no
texto dois, em ne, que representa em; ou ainda: joamnaquina (Joaquina), no texto um.
Ainda no texto um, observamos que os termos como veliz (feliz), bara (para), bruja
(bruxa), farina (varinha), estafa (estava) e brafa (brava) expressam uma alteragdo na

estrutura segmental motivada por sons foneticamente semelhantes, em que o trago
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distintivo que diferencia estes fones sdo apenas o vozeamento, observando que no caso

de farina acontece também a supressao da letra h, o que Zorzi caracteriza como omissao
de consoante em digrafos (ZORZI, 1998, p. 55). Nestas ocorréncias, nao ha alteragdao na
estrutura da silaba, que sempre permanece CV, com excecao da palavra farina, onde
varinha teria a ultima silaba como CCV, e se torna uma silaba CV. Nestes exemplos,
ocorre 0 que Zorzi (1998) denomina de “alteragdes caracterizadas por substitui¢ao
envolvendo a grafia de fonemas surdos e sonoros”.

Segue quadro demonstrando os possiveis sons do fone e os tragos distintivos dos

fonemas citados:

Quadro 3 — Sons do fone e dos tracos distintivos dos fonemas citados

Letras correspondentes
Fones . ~ (com excecao de [[] e [3], a
Classificacao do segmento consonantal A .
(som) correspondéncia entre os fonemas e as
letras é biunivoca)
[p] Oclusiva bilabial Desvozeada (surda) P
[b] Oclusiva bilabial Vozeada (sonora) B
[£] Fricativa labiodental Desvozeada (surda) F
[v] Fricativa labiodental Vozeada (sonora) A%
ch (em inicio de silaba e inicio ou meio de
S palavra)
N Fricativa alveopalatal Desvozeada (surda) x(em inicio de silaba e inicio ou meio de
palavra)
[3] Fricativa alveopalatal Vozeada (sonora) I
3 p g (antes de e, 1).

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

NUSS, V. M. Alfabetizagdo e as motivagdes fonético-fonologicas. Revista Primeira Escrita,
Aquidauana, n. 2, p. 23-33, dez. 2015.

Celestine



REVISTA EN

Retiramos do texto dois exemplos de “alteragdes caracterizadas por jun¢do ou

separagdo nao convencional das palavras” (ZORZI, 1998, p. 38). Nos casos de separagao
nao convencional (hipersegmentagao), devido a acentuacao tonica da palavra ocorre uma
segmentacao indevida, como em a cordou (acordou), € nos casos de jun¢do nao
convencional (hipossegmentacdo), considerando que as palavras ndo se separam na
modalidade da fala da mesma maneira que na escrita (vocabulo fonoldgico e vocabulo
formal), no modo escrito essa jungao fica perfeitamente perceptivel quando o aluno
ainda ndo consegue realizar essa distingdo. E o que observamos no texto dois em
palavras como: perguntoua (perguntou a), oceu (o seu), elasifoi’ (cla se foi),
sexamava’ (se chamava). No texto um acontece: tirouo (tirou o) ¢ edepois (¢ depois).

Outro acontecimento observado ¢ o da hipercorrecdo, ou generalizacdo das
regras, que indica que o aluno j& percebe que a pronuncia e a forma escrita muitas vezes
ndo se correspondem e podem se diferenciar. E o que ocorre nas palavras seguintes, nas
letras em destaque: resouveo (resolveu), anborgue (hamburguer) e pergonto (perguntou)
(em pergonto ocorre concomitantemente a monotongacdo), presentes no texto dois.
Ressaltamos que na palavra anborgue (hamblrguer) ocorre simultaneamente a
supressdo do h, no inicio da palavra, ¢ do r, no final da palavra, assim como o uso
incorreto das letras m e n, em que o aluno ndo observa o fato de m ser bilabial, e, por
1sso, quando utilizada em contexto de declive de silaba e antes de consoante, apenas
antecede consoantes também bilabiais, como p e b.

Zorzi (1998) relata ainda erros que podem ser decorrentes da possibilidade de
representacdes multiplas. A relacdo entre sons e letras poder conter uma representacao
unica, como exemplo o som ou fonema /p/, que s6 pode ser grafado com a letra p,
contudo, algumas letras contém uma representagdo multipla, como exemplo o fonema ou
som [f], que pode ser grafado com as letras x ou ch. Lemle (2004) denomina esses
acontecimentos como correspondéncia biunivoca e nao biunivoca entre fonemas e letras.

Segue quadro explicativo com exemplos retirados dos textos um e dois:

* No si, fica clara a neutralizagio da vogal /e/.
3 Aqui também ocorre erro por representagio multipla do fonema [f] em inicio de silaba.
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Quadro 4 — Correspondéncia biunivoca e nao biunivoca

Fone Algumas letras A Ortografia Correspondéncia
Ocorréncia .
(som) correspondentes nos textos ortografica correta
S
c (antes das vogais e, 1)
¢ (entre consoante e vogal, em -
7. , . Transcrigdo
[s] inicio de silaba e meio de
sonora do fone ce, ceu se, seu
palavra)
. para a ortografia
ss (em meio de palavra e antes
de vogal)
ch (em inicio de silaba no Transcrigdo
N inicio ou no meio da palavra) sonora do fone
o, Xamava Chamava
x (em inicio de palavra) para a ortografia

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Alteragdes que indicam a nasalidade relativa ao uso das letras m e n também sao
classificados nesta categoria, ¢ podemos observa-las em palavras como dormido para
dormindo, em que a nasalidade ¢ marcada apenas pela vogal ‘i’ antecedida da nasal ‘m’.

Localizamos também a ocorréncia de variagdes linguisticas que motivaram erros
graficos com apoio na oralidade, resultando no acréscimo ou supressdo de letras e a
alteracdo na estrutura das silabas de CVC para CV. Como exemplo disso, temos: robou
(roubou), no texto dois, onde acontece a reducdo do ditongo [oy]. Para Bagno (2007,
apud ANTONIO; BARROS, 2011), o fenomeno da reducao dos ditongos [a1], [e1] € [0U]
em [a], [e] e [o], respectivamente, ¢ mais um caso de variacao fonodialetologica do
portugués brasileiro. Ainda no texto dois, temos chove, acordo e paro, onde em chove
ocorre o apagamento do /R/ final de verbos no infinitivo, influenciado foneticamente, o
que, de acordo com Bagno (2007, apud ANTONIO; BARROS, 2011), ocorre pela
grande maioria dos falantes do portugués brasileiro, e altera a silaba de travada CVC
para simples CV. Em acordo, convido e paro — (acordou, convidou e parou), o
fendmeno que acontece ¢ o da monotongacao de ditongos atonos crescentes em posicao
final, o ditongo, no caso, ¢ [0u] e a silaba também passa a ser simples - CV. Na palavra
veis, ocorre a ditongacdo da vogal tonica final seguida de /S/ com relagdo fOnica
resultando na segmentacdo de uma vogal em duas partes formando, contudo, uma tnica
silaba, sendo que a silaba CVC se altera para uma silaba CVCC. Aqui também acontece
a troca motivada pela multipla representacdo do fone [s] em contexto de final de silaba.
Nota-se que, nestas ocorréncias, a linguagem interfere marcando variagdes linguisticas

nao padrdo, e que estas se refletem na escrita do sujeito em inicio de alfabetizagao.
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Segue quadro com a relagdo dos erros correspondentes, retirados dos textos um e

dois, baseado no conceito de classificacdo dos erros graficos conforme a proposta de

Zorzi (1998):

Quadro 5 — Conceito de classificacao dos erros graficos

Categorias de Zorzi

Palavras retiradas dos textos um e dois

Apoio na oralidade

Era (era), lanche (lanche), estava (estava), muinto
(muito), espéto (esperto). Abri (abriu), si (se), sofa
(sofd).

Representagdes multiplas

Ceu (seu), ce (se), xamava (chamava), veis (vez).

Generalizagdo de regras

resouveo, pergonto, anborgue.

Omisséo de letras

Anborgue (hamburguer), espéto (esperto),
dormido(dormindo), zepre (sempre), bariga (barriga),
robou (roubou), paro (parou), chove(chover),
acordo(acordou), pergonto (perguntou).

Jungdo/separagdo ndo convencional de
palavras

Elasifoi (ela se foi), sexamava (se chamava), ceunoma
(seu nome), edepois (e depois), tirouo (tirou 0), a cordou
(acordou), etirou (e tirou).

Confusao entre as terminagdes a0 € am

Laoche (lanche)

Trocas surdas e sonoras

Veliz (feliz), bara (para), bruja (bruxa), farina (varinha),
estafa (estava), brafa (brava).

Acréscimo de letras

Joamnaquina (Joaquina), muinto (muito), veis (vez).

Inversdo de letras

ne (em)

Letras parecidas

en (em), anborgue (hamburguer).

Outras trocas

Ere (era), noma (nome), telafone (telefone).

Fonte: Elaborado pela autora, 2015. (Adaptado da proposta de ZORZI, 1998).

4

Ao lermos os textos, a primeira impressdo que obtemos € em relacdo as

incorrecgoes. Isso devido ao fato de nos concentrarmos primeiramente nos erros.
Contudo, se observarmos a propor¢@o entre erros e acertos, perceberemos que 0s
desacertos ndo sdo maioria na produgdo escrita, ja que o texto um contém 108 (cento e
oito) palavras, das quais 83 (oitenta e trés) estdo corretas e 25 (vinte e cinco) ndo estdo.
No texto dois, de 101 (cento e uma) palavras, 87 (oitenta e sete) estdo corretas e 14
(quatorze) incorretas, o que equivale respectivamente a 23,14% e 13,86% de erros.
Assim, obtemos uma margem de incorregdes correspondente a 18,5% nos dois textos.

Através das andlises realizadas, podemos constatar que os erros referentes a
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escrita que possuem motivagdo fonético-fonologica sdo resultado da reflexdo que ¢

realizada pelo aluno sobre as regras da lingua portuguesa, para posterior registro em sua
forma escrita. Contudo, essa selecao realizada pelo individuo, apesar de ndo prevista,
nao ¢ aleatoria, mas antes, ¢ resultado de semelhancas sonoras ou falta de dominio da
sequencia grafica, de modo que o individuo mantém uma “coeréncia” na constru¢ao da
sua escrita. Corroborando essa ideia, destacamos que em nenhum caso ocorre a alteragao
da silaba resultando em um nucleo que nao a vogal, ou seja, o falante ja possui uma
estrutura internalizada do funcionamento linguistico, € que, mesmo errando, a estrutura
essencial ndo ¢ alterada e, por isso, mesmo com os erros, ¢ possivel, na maioria dos
casos, saber qual a palavra que ele queria grafar.

Outro fato curioso que pudemos observar foi que, em relagdo a estrutura da
silaba, a maioria dos casos simplificou sua composi¢cdo, como em CVC (dormindo) e
CCV (chamava) transformadas em silabas CV (dormido e xamava). Os Unicos casos
onde a silaba nao foi simplificada se observam em joamnaquina (Joaquina), veis (vez) e
muinto (muito). Isso nos leva a observar outro fato: o de que essas mudancgas graficas
geradas pela influéncia da fala servem, de certa forma, para simplificar o complexo
processo de aquisicao da escrita, até que o aprendizado esteja consolidado.

Nas palavras como bariga (barriga), ceu (seu), ce (se), notamos que, no decorrer
do mesmo texto, a crianga também escreve barriga, seu e se. Da mesma forma, ela ¢
capaz de realizar a representagdo multipla correta do fone consonantal [s] antes de outra
vogal que ndo seja [e], como em sua, o que demonstra evidéncias de aprendizagem e
nao a falta de conhecimento absoluto. Tais fenomenos expressam a inseguranca causada
por algo que ainda ndo € tao claro, ou seja, € conhecido para ele no ambito da fala, mas
ainda ndo totalmente no mundo da escrita. Isso fica evidente no texto um, quando em
brafa/brava o aluno rasura a letra f com a letra v, acentua éra (era), mas nao acentua
sofa (sofd). Da mesma forma, no texto dois, em que ele utiliza pergunto ¢ pergonto
(perguntou), também representa o fone [[] em contexto de inicio de silaba de forma
incorreta, como em xamava (chamava), mas também representa 0 mesmo fone, em um

mesmo contexto, de maneira adequada, como em chovendo e chove (para chover).
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3 CONCLUSAO

Concluimos que, em todas as ocorréncias citadas, percebe-se que a representacao
da imagem actstica que o individuo tem do som gera conflitos no momento de sua
representacdo pelo sistema de letras. Assim, ndo devemos nos ater aos erros graficos
exclusivamente. Primeiramente, precisamos saber o que influencia o aluno em
determinado tipo de erro, para entdo ensind-lo a representar a sua fala de maneira escrita,
dentro dos padroes 1éxicos da nossa lingua. Por isso a importancia de explicitar ao aluno
as diferengas entre fala e escrita e situagdes formais e informais, pois o sujeito que tem
total dominio da lingua ndo ¢ aquele que “fala bem”, mas sim aquele que sabe como se
fala, sabe como se escreve, e tem autonomia para utilizar seu conhecimento de acordo

com a situagao social em que esta inserido.

LITERACY AND THE PHONETIC-PHONOLOGICAL MOTIVATIONS

ABSTRACT

The learning of writing goes beyond motor skill, it permeates an entire system of
symbolic representation of reality in which signs represent meanings present in the mind
of the speaker. The aim of this study is to identify possible phonetic-phonological
motivations that may interfere with the acquisition of writing as well as perceive them
through textual production of individuals in the process of literacy ideographic.
Anchored in the theoretical concepts of Zorzi (1998), Lemle (2004) etc., we analyze the
impact of graphical errors that may have been motivated by phonetic-phonological
aspects of two texts resulting from a textual production of a class of first year of
elementary school. The results were clear instances of support for individuals with
speech in the literacy process, which mostly result from processes from the reflection
made by these individuals on the rules of the Portuguese language. Thus, we conclude
that in all the instances cited one realizes that the representation of the acoustic image
that the individual has sound generates conflicts at the time of the representation of the
letters system, however, we should not limit ourselves to incorrect spellings, but knowing
identify them, to assist in the acquisition of the writing process.

Keywords: Learning. Written language. Literacy.
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O PAPEL DA LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DA CRIANCA:

analise do livro “As frangas”

Débora Pretti D'ONOFRIO'

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia do texto literario
infantil na formacao da crianga, expondo um breve percurso da Literatura de um modo
geral e seu papel educativo, privilegiando as caracteristicas do texto literario infantil, seu
papel humanizador, formador de cidadania, criticidade e senso de justi¢a. Para confirmar
as hipoteses levantadas, sera realizada uma analise da obra As Frangas do autor Caio
Fernando Abreu, publicada em 2001, destacando-se pontos que podem, de fato,
contribuir com a formagao da crianga. A pesquisa sera realizada através do método
bibliografico, com base em tedricos como Ana A. Arguelho Souza (2010), Regina
Zilberman (2008), José Nicolau Gregorin Filho (2009), Nelly Novaes Coelho (1991),
entre outros.

Palavras-chave: Literatura infantil. Formagao da crianca. As Frangas — Caio Fernando
Abreu.

1 INTRODUCAO

O presente artigo visa mostrar a importancia da literatura infantil no processo de
formacgdo da crianga, uma vez que atua no campo da informacdo e ajuda a crianca a
perceber que o mundo a sua volta estd repleto de acontecimentos simultaneos que
envolvem conflitos e questionamentos sobre seu papel na humanidade, assim também
contribuindo para o desenvolvimento de sua imaginagdo, emoc¢do e sentimentos de
forma prazerosa e significativa.

Num primeiro momento sera feito um levantamento do percurso historico da
Literatura e do papel educativo que desempenha desde seu inicio. Em seguida, serd
abordado como a literatura infantil foi inserida na sociedade, ja4 que a crianga, até o
inicio do século XVII, ndo fazia parte desse contexto. Serdo levantadas algumas
hipbteses sobre como os textos literarios desempenham o papel educativo na formagao
das criangas.

Por ultimo, serad realizada uma analise da obra As Frangas, do autor Caio

! Graduada em Letras (2013) e Pedagogia (2015) pela Universidade Nove de Julho. Professora da Rede
Estadual de Educagao do estado de Sdo Paulo. E-mail: donofriodebora@gmail.com
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Fernando Abreu, com o objetivo de confirmar as hipoteses levantadas estabelecendo

uma relacdo entre a teoria e a pratica.

2 BREVE PERCURSO HISTORICO DA LITERATURA

Antes de abordar a literatura infantil, faz-se necessario tragar um breve historico
daquilo que entendemos como Literatura.

De acordo com Souza (2010), a Literatura nasce da necessidade de os homens
registrarem e transmitirem suas experiéncias, valores e ensinamentos para as futuras
geracoes.

Assim sendo, a Literatura desempenha um importante papel na formacao
intelectual e ética do ser humano, pois desde seu inicio proporciona, além do prazer e do
entretenimento, a frui¢do estética e tem a funcido de desenvolver a sensibilidade estética,
a imaginagdo ¢ a criticidade. Nao ¢ algo que surge nos dias de hoje, mas nasceu ha muito
tempo, muito antes do cddigo escrito.

As primeiras manifestacdes literdrias surgiram para explicar a origem e a forma
das coisas, suas fungdes e finalidades, explicar os fendmenos naturais como sendo obras
de divindades sobre a natureza e os homens.

Com o passar do tempo, com o intuito de entreter a nobreza, surgiu a poesia. Na
Grécia Antiga destacaram-se duas epopeias de grande relevancia para a sociedade
ateniense: a Iliada e a Odisséia, que contavam as origens da nacdo helénica, explicavam
as diferencas entre homens e deuses, justificavam o modelo politico adotado e
apresentavam a populacao normas de comportamento privilegiadas pela sociedade.

Com isso, ficava claro o papel educativo da poesia, pois era capaz de transmitir
as pessoas conceitos e valores reconhecidos como “corretos” pela aristocracia. Tal fato
foi reconhecido por Psistrato, modernizador da sociedade ateniense do século VI a.C.,
que durante os concursos por ele organizados de declamacao das epopeias, percebeu que

elas

ofereciam ao povo padrdes de identificagdo, imprescindiveis para ele se
perceber como uma comunidade, detentora tanto de um passado comum
quanto de uma promessa de futuro, constituindo uma histéria que integrava os
varios grupos étnicos, geograficos e linguisticos da Grécia. (ZILBERMAN,
2008, p. 17).
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A poesia transmitia ao publico padroes de relacionamento com o grupo. Do

ponto de vista individual, fortalecia o ideal da virtude fisica e moral. Do ponto de vista
social, reprimia o individualismo, colocando o interesse coletivo acima do privado. Do
ponto de vista politico, reforcava a confianga na democracia.

Porém, no periodo da Renascenga, o carater comunitario da poesia deu lugar ao
particular e intimo, enfraquecendo a influéncia do Estado sobre ela. A Educagdo sofre
algumas transformagdes e passa a ser gerenciada por uma entidade: a escola. O que antes
era um lugar facultativo para a aprendizagem, torna-se obrigatorio. Docentes e discentes
dispdem de status diferenciado, alunos sdo hierarquizados em niveis diversos, avaliagdes
sdo realizadas para medir o crescimento dos estudantes.

A Literatura, inicialmente vista como formadora de valores morais e éticos, de
respeito ao proximo e valoriza¢ao das virtudes, passa a fazer parte do curriculo escolar,
mas ndo com este objetivo, ¢ sim dissolvendo-se entre a Gramatica, a Logica e a
Retorica, passando, mais tarde, a servir como modelo para aprendizagem das linguas
grega e latina. A pedagogia do século XVII, enfatizando a necessidade de os alunos
estudarem o vernaculo, passa a privilegiar o trabalho de poesia em tradug¢do, com o
pretexto de facilitar o conhecimento das normas classicas de criagdo artistica. Apds a
Revolucao Francesa, em 1789, os franceses introduzem na escola a literatura nacional,
que se torna objeto da historia literaria.

A Literatura, na escola, perde sua finalidade intelectual e ética e passa a adquirir
cunho linguistico, escrita no vernaculo considerado padrdo, consagrando a lingua dos
poetas como nacional, desprezando os fatores regionais e populares, tornando-se porta
voz de uma nacionalidade preestabelecida, determinada pelo Estado.

O ensino de Literatura entdo oscila entre dois objetivos: conhecer a norma
linguistica nacional e, cronologicamente, responder por uma historia nacional que nasce
com a colonizac¢ao do solo nacional.

Porém, a experiéncia da leitura, sobretudo de textos literarios, ndo deve estar
atrelada apenas ao conhecimento da norma linguistica ou da histdria nacional, mas sim
deve ter o poder de despertar um posicionamento intelectual, uma vez que introduz o
leitor em um universo que, mesmo distanciado de seu cotidiano, leva-o a refletir sobre

sua rotina € a incorporar novas experiéncias.
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3 A LITERATURA INFANTIL

A literatura infantil nasce no mesmo periodo em que surge a concepcao de
infancia, em meados do século XVII e XVIII. Antes disso, ndo se escrevia para criangas,
pois adultos e criangas partilhavam dos mesmos eventos sociais. Somente com o advento
de uma nova classe social, a burguesia, ¢ dos novos valores familiares burgueses, a
crianca passa a ganhar um maior enfoque. Com isso, a burguesia inseria em seu contexto
social o aperfeigoamento do sistema escolar, colaborando assim para as concepgoes,
conjunto de ideias e atividades que legitimaram a Pedagogia.

A literatura infantil nasce, entdo, com o intuito de transmitir valores desse novo
modelo familiar.

Nas palavras de Zilberman (1985, p. 98)

A literatura para criangas ¢ jovens expande-se como género literario a partir
do momento em que a infancia passa a ser considerada ndo apenas uma faixa
etaria diferenciada, mas também um periodo da existéncia com caracteristicas
singulares, que requer cuidados especiais e atendimento particularizado. Isto
ndo transcorreu antes do século 18, na Europa e do século 20, no Brasil.
(ZILBERMAN, 1985, p. 98).

A mesma autora aponta, ainda, trés caracteristicas que considera integradas a
literatura infantil, sendo uma delas o fato de estar vinculada, desde o inicio, ao sistema
escolar, atuando como um reforco deste, dobrando-se aos interesses da pedagogia e
confundindo-se com a fung¢ao educativa que lhe ¢ tributada.

E qual seria essa fungdo educativa?

Para Coelho (1991, p. 5), “a literatura infantil ¢ a abertura para formar uma nova
mentalidade além de ser instrumento de emocgdes e prazer [...] que objetiva a educacao
da crianga, ajudando-a na formagao de seu proprio estilo.”

Ainda nas palavras de Nelly Novaes Coelho (2000) citado por Gregorin Filho
(2009, p. 22),

A literatura infantil ¢, antes de tudo, literatura; ou melhor, ¢é arte: fendmeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizagdo. (COELHO, 2000 apud GREGORIN FILHO,
2009, p. 22).
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Para Frantz (2001, p. 16), “a literatura infantil ¢ também ludismo, ¢ fantasia, ¢

questionamento, ¢ dessa forma consegue ajudar a encontrar respostas para as inimeras
indagagdes do mundo infantil, enriquecendo no leitor a capacidade de percepcdo das
coisas.”

Oliveira (1978, p. 13), utilizando um sentido figurado, compara a literatura
infantil ao alimento. O autor diz que a literatura infantil ¢ como “alimento do espirito da
crianga”, ou seja, pode diferenciar-se no sabor e na consisténcia da alimentagdo de um
adulto, mas carrega os mesmos nutrientes. A literatura infantil nutre a formacgao
intelectual da crianga.

Assim sendo, a literatura infantil pode ser chamada de infantil apenas no nivel de
manifestagdo textual, no nivel do texto em que o leitor entra em contato com
personagens, tempo, espaco; porém, os temas presentes na literatura infantil sdo os
mesmos presentes em literatura para adultos, pois os valores discutidos em ambos sdo
valores humanos, ndo apenas valores que circulam no universo infantil da sociedade
contemporanea.

O texto literario, portanto, tem o poder de proporcionar a crianga, assim como
proporciona ao adulto, novas experiéncias, colocando-a em contato com as mais
variadas culturas, apresentando, de uma forma conotativa, fatos relevantes que
ocorreram desde que o homem passou a registrar a histéria e auxiliando-a no
entendimento do mundo. Mostra a ela o bem e o mal e desperta nela a vontade de torcer
pelo bem e repudiar o mal, desperta nela um olhar critico para tudo que estd ao seu
redor, trabalha sua sensibilidade, emog¢do, compreensao, respeito as diferencas, da a ela

prazer estético e a torna mais humana.

4 ANALISE DA OBRA “AS FRANGAS”

Com a inten¢do de ratificar tudo o que foi dito at¢ aqui, serd feito um
levantamento dos aspectos textuais da obra infantil As Frangas (2001), de Caio
Fernando Abreu.

Na obra, o autor trabalha com uma linguagem bem préxima do publico infantil,
como se estivesse dialogando com as criangas. Explica aspectos do universo adulto de

uma forma que seja compreensivel ao publico infantil, transmitindo ensinamentos,
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caracteristicas e costumes de outros estados, regides e paises, apresentando as questdes

relacionadas ao respeito ao proéximo, a compreensdo, a humildade, a cooperacdo. Além
disso, a linguagem ¢ tao agraddvel que a leitura torna-se prazerosa, de modo que pode
fazer com que a crianga nado sinta vontade de parar de ler ou ouvir a historia, mas sim
que ela perceba que ler é gostoso, e desenvolva, naturalmente, esse habito.

O autor inicia escrevendo sobre o livio A Vida Intima de Laura, de Clarice
Lispector. Diz que o livro conta a histéria de uma galinha e que as galinhas também tém
uma vida intima. Ele deixa claro que decidiu contar a historia das Frangas porque no
finalzinho do livro de Clarice Lispector, ela diz: “Se vocé conhece alguma histéria de
galinha, quero saber. Ou invente uma bem boazinha e me conte”. (ABREU, 2001, p. 6).
Nesse ponto, ele pode despertar na crianca a curiosidade de saber quem ¢ essa galinha
chamada Laura, ou seja, fard com que a crianga tenha interesse em buscar mais uma
leitura.

Logo em seguida, o autor explica que Clarice Lispector ja morreu, e fala desse
assunto com docura, dizendo que gosta de pensar que quem morreu fica num lugar bem
quentinho cuidando de quem ainda ndo morreu, e que quando queremos agradar essa
pessoa, ¢ sO fazer coisas que ela gostava que ela fica ainda mais quentinha e cuida
melhor da gente. Dessa forma, aborda a questdao da perda de entes queridos.

Depois, o autor comeca a contar um pouco de sua infancia, para justificar o
motivo pelo qual gosta tanto de galinhas, ou frangas, como ele prefere chamar. Abreu
(2001) descreve sua casa da infancia, fala de sua relacdo com seus familiares, de frutas
que, no Rio Grande do Sul, onde nasceu, t€ém nomes diferentes. Fala do sabor das frutas,
da horta que tinha em um dos péatios de sua casa e explica que, quando plantamos nossos
proprios legumes em casa, ndo colocamos “remédios” que sdo, na verdade, “venenos”,
entdo esses alimentos sdo mais naturais € mais sauddveis do que aqueles que sdo
vendidos em supermercados e feiras.

Depois de falar um pouco da sua infincia, o autor conta que no momento em que
escreve o livro mora na cidade grande, em um apartamento, e que nesse apartamento tem
um galinheiro que, claro, ndo ¢ de verdade, mas diz também que isso ndo importa. Nesse

momento, ele faz uma reflexao de um adulto:
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Agora pensei outro pensamento de gente grande. E assim: vezenquando, uma
coisa sO comeca mesmo a existir quando vocé também comeca a prestar
atencdo na existéncia dela. Quando a gente comeca a gostar duma pessoa, ¢
bem assim. (ABREU, 2001, p. 15).

Para contar como foi construindo, aos poucos, seu galinheiro, ele conta a historia
de cada uma das frangas que “vivem” ali, e € ai que os grandes ensinamentos comegam.

As frangas que moram no galinheiro do narrador sdao: Ulla, Gabi, as trés irmas
(Maria Rosa, Maria Rita e Maria Ruth), Otilia, Jugara e Blondie.

Ulla veio da Suécia e ja viajou por varios lugares, ou seja, ja teve contato com
diversas culturas. Por ndo ser brasileira, fala muito mal o portugués e, no inicio, tem
dificuldade em comunicar-se com Gabi, mas tal dificuldade é superada. O autor
apresenta um pouco da diferenga existente entre o Brasil e a Suécia ao destacar que 14
nao faz calor, ndo tem palmeiras e nem samba.

Gabi ¢ nordestina, da Paraiba, e tem o sotaque bastante carregado. Gosta muito
de ouvir forr6, xaxado e fica “toda animadinha” quando ouve Elba Ramalho. Ao dizer
1sso, 0 autor apresenta um pouco do estilo musical mais ouvido na regido do Nordeste.

As trés irmas, Maria Ruth, Maria Rita e Maria Rosa, andam sempre juntas
(pregadas em uma tabuinha). Gostam muito de comer milho e sdo muito novinhas, por
1sso, fazem muitas perguntas. Ulla e Gabi entendem que elas sdo pequenas e, com muita
paciéncia, ensinam as coisas a elas. A crianca pode perceber, ao conhecer as trés irmas,
que € natural que criancas tenham curiosidades e que elas devem sempre fazer perguntas
para aqueles que t€ém mais experiéncia, pois sempre podem aprender coisas novas.

Otilia é carioca. Gosta de praia, pizza, chope e fala tudo “chiadinho”. E um
pouco arrogante. Também gosta de viajar, assim como Ulla, mas visita muitos lugares
em pouco tempo, entdo, acaba confundindo as coisas. Chegou a dizer a Ulla que o que
mais gostou em Londres foi da Torre Eiffel. Com isso, a crianca pode perceber que nao
importa a quantidade de coisas que sdo feitas, mas a qualidade com que sdo realizadas.
Otilia também despreza a Gabi por ter feito viagens apenas da Paraiba para o Rio de
Janeiro e do Rio de Janeiro para Sdo Paulo e, além disso, ser analfabeta, mas que Gabi
nao fica chateada, pois acha que a leitura ndo tem muita serventia para uma franga e, ao
invés de gastar seu tempo com discussdo, ela prefere ensinar as trés irmas coisas que
considera realmente importantes, como a forma certa de bicar o milho, por exemplo.

Nesse ponto, pode-se entender que ser alfabetizado apenas para sentir-se superior aos
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outros ndo ¢ tdo importante quanto saber relacionar-se com as pessoas, ter bondade e

carater. Vale ressaltar, aqui, que dependendo da faixa etaria da crianca, dos
conhecimentos gerais prévios que possui, ¢ possivel partir da crianga o interesse de
pesquisar o que ¢ a Torre Eiffel, aumentando assim o seu conhecimento de mundo.

Jugara ¢, aos olhos do narrador, a mais bonita das frangas. Ela veio da Ilha de
Marajé. E séria e prefere comida natural ao invés de comida enlatada. Também detesta
barulho da cidade, de automdvel e de televisao. Ao dizer que ela gosta de comida natural
e ¢ a mais bonita, o autor pode incentivar a crianca a refletir sobre os diversos habitos
alimentares, inclusive sobre o seu.

Jugara também gosta muito de contar lendas que aprendeu em Marajo, ¢ a lenda
que cita no livro ¢ O Chorio, a Lua e o Lago.

Nessa historia, o Chordo (que em um outro tempo se chamava salgueiro) e o
Lago apaixonam-se pela Lua. Esta, por sua vez, muito envaidecida, disse que na
proxima sexta-feira, quando estivesse bem cheia, apareceria por detras de uma montanha
e, aquele que estivesse mais bonito, seria seu noivo.

O Chorao, muito esperto, fez amizade por interesse com os vaga-lumes e pediu
que eles viessem enfeita-lo. O Lago ndo conseguia enfeitar-se. Quando a Lua apareceu, a
primeira coisa que viu foi a imagem de Chordo refletida no Lago. Achou tdo bonito
aquilo que ficou noiva do Lago. O Chorao ficou decepcionado e foi despencando até
ficar como conhecemos hoje.

Ao contar a historia, o autor faz uma outra reflexao de adulto:

ndo adianta muito vocé se enfeitar todo pra uma pessoa gostar mais de vocé.
Porque, se ela gostar, vai gostar de qualquer jeito, do jeito que vocé ¢ mesmo,
sem brilhos falsos. (ABREU, 2001, p. 29).

Com isso, mais valores sdo transmitidos: a humildade, a honestidade, a amizade
sincera, ndo por interesse. Com isso, o leitor pode refletir sobre o valor da humildade, da
honestidade e da amizade sincera, desinteressada.

A ultima franga, Blondie, ¢ norte-americana. Gosta de coca-cola, cachorro-
quente, hamburguer, catchup, coisas enlatadas. Gosta de contar historias de caubois e
adora rock and roll. No inicio, teve um pouco de problemas com Jugara, pois o choque
cultural entre as duas foi muito grande. Nesse ponto, a crianca pode perceber que

existem grandes diferencas entre a cultura industrial e a cultura naturalista e os héabitos
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mais saudaveis dos indios de Marajo6. Porém, essas diferencas também foram superadas.

Ao usar a vida intima de cada uma das frangas, o autor consegue transmitir ao
leitor um pouco da cultura de cada um dos seis lugares citados, dos habitos, mostra que
existem diferencas entre cada um deles e que, em um primeiro contato, ha uma certa
estranheza, um pouco de resisténcia, mas que isso ndo ¢ motivo para que pessoas com
costumes e culturas diferentes tornem-se inimigas. Pelo contrario, conviver com pessoas
de culturas diferentes, respeitd-las, ouvir o que elas tém a dizer, trazem para si
crescimento pessoal e intelectual, conhecimento de mundo. A troca de experiéncias

eleva o nivel cultural, gera empatia e humaniza.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos realizados acerca da literatura infantil e na analise da obra
literaria, pode-se concluir que, de fato, a Literatura desempenha um papel educativo na
medida em que faz refletir sobre os conflitos humanos, estimula a imaginacdo, auxilia na
criatividade da crianca, desenvolve o senso de cidadania e humanizacdo. Tal

humanizag¢ao, de acordo com Antonio Candido, ¢

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisigdo do saber, a boa
disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepgdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nods a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos ¢ abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
(CANDIDO, 2004, p. 180).

Ao inserir a crianga desde cedo no universo literario, ela obtera maior visdao do
contexto social em que vive, desenvolvendo a habilidade de fazer reflexdes e buscando
ter um olhar mais critico sobre determinados assuntos. Tera, também, um maior
desenvolvimento intelectual, j& que o processo de leitura estd diretamente ligado ao
conhecimento.

Portanto, a literatura infantil ¢ indispenséavel no processo de formagao integral da
crianca, tanto no sentido de refletir sobre os valores aprendidos com a familia, quanto no

papel que a escola possui, que ¢ o de
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formar cidadaos criticos, reflexivos, conscientes de seus direitos e deveres,
capazes de compreender a realidade em que vivem preparados para participar
da vida econdmica, social e politica do pais e aptos a contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa. (FREITAS, 2011, on-line).

THE ROLE OF CHILDREN'S LITERATURE IN THE EDUCATION OF
CHILDREN: “As frangas” book review

ABSTRACT

This paper has as main goal to think over the importance of children's literature in their
education, exposing a short course of Literature in general and its educational role,
focusing on children's literary text features, its humanizing role, trainer citizenship,
criticality and sense of justice. To confirm the hypotheses raised, it will be analyzed the
book As Frangas by Caio Fernando Abreu published in 2001, emphasizing points that
may in fact to contribute to the formation of children. The research will be conducted
through bibliographical method based on scholars such as Ana A. Arguelho Souza
(2010), Regina Zilberman (2008), José Nicolau Gregorin Filho (2009), Nelly Novaes
Coelho (1991), among others.

Keywords: Children’s literature. Child education. As Frangas - Caio Fernando Abreu.
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ALVARO CUNQUEIRO, AS FERRAMENTAS DE UM NARRADOR MAGICO:

analise narratoldgica do relato “O espello do mouro”
Aitor RIVAS'

RESUMO

Com este trabalho pretendemos oferecer uma contribuicao a analise do relato O espello
do mouro, incluido em Merlin e familia de Alvaro Cunqueiro. Na obra em que este
relato estd inserido, Cunqueiro mostra o seu mundo magico e saem a luz as fungdes do
maravilhoso, do mundo dos sonhos, do esotérico, do lendario. A matéria narrativa
envolve os leitores e estes ndo sabem, muitas vezes, se estdo na realidade ou em outro
mundo magico. Comecamos o trabalho com uma biografia do autor galego, para
introduzirmo-nos no seu universo literario, ¢ logo depois passamos a nos centrar na
criacdo de mecanismos proprios do realismo mdagico (misturando historias e pessoas
reais com personagens de fic¢ao) e na analise narratoldgica do relato seguindo as teorias
de Todorov (1970), Genette (1989) e Greimas (1970). Esperamos que estas paginas
sejam uma contribui¢ao ao estudo dos mecanismos literarios da narrativa de Cunqueiro e
que sirvam para aprofundar no conhecimento da obra do autor mindoniense.

Palavras-chave: Literatura galega. Realismo magico. O espello do mouro.

1 INTRODUCAO

Serpentes, magos, estufas voadoras, sereias e acontecimentos extraordinarios: o
mundo criado por Alvaro Cunqueiro é complexo, magico e multiforme. A qualidade
literaria do autor galego fica fora de duvidas. Mesmo partindo do habitual
desconhecimento e marginalizacdo existente face a literatura galega (e face as outras
literaturas em linguas minorizadas existentes na Europa), para aquela pessoa “que non
conieza a realidade europea ou non estea afeito a ler sobre ela, pode que sexa algo
dificil de entender o sentido das linguas e literaturas nacionais, ao falarmos de nacions
que non estan arroupadas por un estado™ (RIVAS, 2015, p. 143), na atualidade a critica
¢ unanime, e Alvaro Cunqueiro é considerado como um dos maiores prosistas do século

XX:

" Licenciado em Filologia Galega e Mestre em Contato Linguistico e Sociolinguistica Galega na
Universidade de Vigo (Galiza). Professor-leitor de espanhol na Universidade Federal de Vigosa (UFV).
Bolsista da MAEC/AECID. E-mail: aitorrivas@gmail.com

? “que ndo conheca a realidade europeia ou ndo esteja afeito a ler sobre ela, pode que seja algo dificil de
entender o sentido das linguas e literaturas nacionais, ao falarmos de nagdes que ndo estdo protegidas
por um estado”. (RIVAS, 2015, p. 143, traducdo nossa).
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Alvaro Cunqueiro logré crear un mundo que sélo se puede definir como
cunqueiriano, un universo cocinado lentamente con melancolia, pero también
con vitalismo. Para muchos Cunqueiro es el mejor prosista en lengua gallega
de todos los tiempos. Para algunos es todavia algo mds que eso: uno de los
mejores prosistas del siglo veinte, sin mds.> (REIXA, 2011, 1'50"-2'13").

Neste artigo, queremos aproximarmo-nos da analise narratoldgica do relato O
espello do mouro, mesmo sabendo que se encontra dentro de um marco muito mais
amplo (que pode ser o livro Merlin e familia e também a obra completa de Cunqueiro,
com todo o seu mundo magico). Para isso, vamos oferecer uma breve biografia do autor
galego, para introduzirmo-nos no seu universo literario. Depois apresentamos um
comentario sobre o relato O espello do mouro, esperando que seja uma consideragdo ao
estudo do relato cunqueirido e que sirva para aprofundar no conhecimento dos seus

mecanismos literarios.

2 BIOGRAFIA DE ALVARO CUNQUEIRO

A cidade de Mondonedo, onde nasceu o autor em 22 de dezembro de 1911, foi
um marco que deixara uma grande pegada em Cunqueiro. La, o Alvaro crianca entraria
em contato com a sociedade tradicional e com a natureza do pais. Na botica de seu pai
ouviu as histérias de muitos curandeiros e outros personagens que retratara mais tarde
em suas obras. Desde crianga Alvaro deu mostras da sua capacidade criadora quando lia
no cabeleireiro as noticias do jornal e introduzia nelas elementos fantasticos dos quais a
clientela gostava. Essa crianga ficou para sempre como algo especialmente importante
para ele, que gostava de ver as coisas com estes olhos. Sendo assim, esses anos vao
marca-lo para a vida inteira.

Logo depois de passar por Lugo para fazer o Bacharelado, Alvaro chega
Universidade de Santiago de Compostela em 1927. Na sua etapa de universitario entrou
em contato com as vanguardas internacionais € conheceu destacadas figuras das letras
galegas como Anxel Fole, com quem partilhou uma forte amizade. A atencio de
Cunqueiro se orientou mais cara aos livros e as amizades do que aos estudos de Filosofia

e Letras, que ndo chegaria a concluir. Mesmo na velhice reconhecia a sua afeicdo por

3 “Alvaro Cunqueiro conseguiu criar um mundo que s6 pode ser definido como cunqueirido, um universo
cozinhado lentamente com saudade, mas também com vitalidade. Para muitos Cunqueiro ¢ o melhor
prosador em lingua galega de todos os tempos. Para alguns, ¢ ainda mais do que isso: simplesmente um
dos melhores prosadores do século vinte.” (REIXA, 2011, 1'50"-2'13", traducdo nossa).
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estar com os amigos e conhecer outras pessoas. Ficou mais firme a sua vocagao literaria,

que o levou a colaborar em revistas como Vallibira, Nos ou El Pueblo Gallego. Em
Mondofiedo fundou uma pequena editora, com o nome Un ¢ editou alguns cadernos de
poesia com o titulo de Papel de Color em colaboragcdo com Aquilino Iglesia Alvariiio e
Carvalho Calero. Em 1932 publicou Mar ao Norde, o seu primeiro livro de poemas. A
este seguirdo Poemas do si e non (1933) e outros como Cantiga nova que se chama
riveira (1933), que foi escrito em trés ou quatro horas numa taberna.

Também foi na universidade que surgiu a sua implicacio no movimento
galeguista, levando-o a participar na campanha em prol do estatuto e realizar uma ativa
defesa da lingua galega para a qual queria “mil primaveras mais” e que manteve até os
ultimos dias da sua vida.

Em 1936, apos a sublevagao fascista de 18 de julho contra o legitimo governo da
Republica, e com a chegada do periodo mais escuro da histoéria espanhola, Cunqueiro
fica em uma situagdo complicada: por um lado, indicava o seu amor a liberdade em uma
carta a um amigo. Por outro lado, ao mesmo tempo que declarava este amor pela
liberdade, manteve-se “neutral” enquanto outros membros do partido Galeguista eram
perseguidos e fuzilados. Provavelmente foi essa incoeréncia politica e essa trai¢do a
liberdade a que fez que a sua obra ndo fosse avaliada como merece. A guerra o
surpreendeu em Mondofiedo, e, apesar de sua anterior adscrigdo galeguista, ja em 1936 o
vemos em Ortigueira coordenando a edi¢do local de Era Azul, jornal da Falange
Espanhola em que Cunqueiro escrevia todos os artigos criando muitos pseudoénimos. O
seu trabalho levou-o a El Pueblo Gallego, Vertice e, finalmente, ABC. Este ultimo fez
com que se mudasse para Madrid, onde residiu até¢ 1947, tornando-se muito conhecido
como articulista e literato. Apesar dos seus reconhecidos artigos a favor do novo regime
falangista, Cunqueiro abandonou o partido unico em 1943. Quando volta a Mondofedo,
em 1947, descreve a sua vila altamente idealizada, afirmando que essa era uma cidade
que deveria servir de exemplo a qualquer outro lugar, onde pudesse morar.

E depois desse retorno que comega a sua carreira como contista, sendo
considerado um dos precursores do realismo magico na Galiza. Para muitos isto foi s6

uma maneira de fugir:

Xorde, pois, a acusacion de «literatura evasiva». De maneira que o emprego
desta formula asociada ao Realismo Maxico chega a Galiza desde América e
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¢é empregada aqui contra A. C. desde posicions que o contradin mais no plano
politico que no literario.* (FORCADELA, 2011).

Em 1950, publica o seu primeiro romance, Merlin e familia, da que forma parte
O espello do mouro, o relato que logo comentaremos. Pode-se considerar esta obra o
primeiro romance cunqueirido pertencente ao realismo magico, partindo do
conhecimento da tradicdo popular galega e transgredindo o sistema realista de moda na
época. Como escreveu Rogmann (1980, p. 633): “El fértil hallazgo de los escritores del
realismo magico consiste en haberse apoderado para fines literarios de la imaginacion
popular™.

Em 1956, publicou El caballero, la muerte y el diablo em Madrid e As cronicas
do Sochantre, uma outra criagdo fantastica em um momento em que a moda optava pela
novela realista ou social. O incerto sefior Don Hamlet, principe de Dinamarca (1958),
Las mocedades de Ulises (1959) ou Se o vello Sinbad volvese ds illas (1960) confirmam
a Cunqueiro a consagra¢do de um destacado escritor em todo o estado espanhol e como
0 maior romancista da literatura galega. O seu elevado ritmo de produgdo revelava uma
inventiva metddica associada a uma escrita metedrica.

Um ano antes que o Sinbad, Cunqueiro editava o que seria o primeiro volume da
sua trilogia mais famosa. Escola de mencifieiros mistura personagens reais € imaginarios
e reinventa alguns dos personagens que o autor conheceu quando crianga. Esta trilogia
continua com Xente de aqui e de acola (1971) e com Os outros feirantes (1979)
oferecendo, com a sua mistura de fantasia ¢ realidade, um retrato da sociedade
tradicional galega.

O estilo das suas obras atravessa as barreiras do idioma e abarca também as suas
obras narrativas em castelhano, alguma das quais, ao parecer, foi traduzida do galego.
Un hombre que se parecia a Orestes (1969), Vida y fugas de Fanto Fantini della
Gherardesca (1972) ou El afio del cometa (1974) mantém o tom épico e humoristico,
tenro e saudoso de toda a obra de D. Alvaro, que pretendia, através da fantasia,
compreender o ser humano.

Paralela a sua carreira literaria, Cunqueiro continuou com a sua faceta jornalistica

* “Surge, entdo, a acusagdo de «literatura evasiva». Assim, o emprego desta formula associada ao
Realismo Magico chega a Galiza desde América e ¢ usada aqui contra A. C. de posigdes que o
contradizem mais no plano politico que no literario.” (FORCADELA, 2011, tradug@o nossa).

> “A grande descoberta dos escritores do realismo magico consiste em se terem apropriado da imaginagdo
popular para propdsitos literarios”. (ROGMANN, 1980, p. 633, tradugdo nossa).
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durante o franquismo, escrevendo e traduzindo sob pseudonimos e criando personagens

novas, estrangeiras, brilhantemente definidas por Castro Buerger (2004, p. 30) como
alofonos fantasticos. Além disso, publicou também varios livros sobre cozinha, outra das
suas grandes afei¢cdes, e numerosos artigos e resenhas de todo tipo.

Depois de ver recompensado seu empenho em prol da cultura com a entrada na
Real Academia Galega em 1961 e o reconhecimento unanime da sua importancia, ainda
teve tempo para se interessar pela situagao politica da transi¢ao espanhola e, j& muito
doente, fez campanha, como em 36, em prol do Estatuto de Autonomia. Morreu no dia

28 de fevereiro de 1981, deixando a Galiza mais 6rfa de fantasia.

3 O LIVRO MERLIN E FAMILIA

Em Merlin e familia, obra sobre a qual se debruga este trabalho, Cunqueiro nos
apresenta uma parte do seu mundo magico em cada relato, em cada paragrafo e em cada
oracdo. O relato O espello do mouro ¢ um bom exemplo dessa narrativa cunqueiria.

Merlin e familia (1955) foi o primeiro romance do autor, ainda que na verdade se
trate de um conjunto de relatos. Neles, percebe-se a importancia do narrador, Felipe de
Amancia, responsavel por garantir a unidade do texto. Ademais, tem-se falado muito
sobre a possibilidade de que o livro fosse autobiografico, devido a personagem que atua
como narrador do relato. Nesta obra o pajem do mago Merlim lembra as visitas que lhe
faziam ao seu amo e como lhes dava solug¢do a todos os problemas, que ele presenciou
quando era crianga.

Cunqueiro toma como fonte literaria a matéria da Bretanha, a qual pertencem as
personagens de Merlim e de Dona Genebra. A novidade desta obra estd na
“descodifica¢do” que o autor faz dessa matéria, quer dizer, hA uma mudanca importante
nas caracteristicas destes personagens € no seu ambiente. A acdo torna-se atemporal e
inclui personagens em um espaco geografico galego, nas terras de Miranda, onde
convivem com outras figuras galegas que moram no pazo® (Xosé do Cairo, Manoeliia
de Calros, Casilda...). Essa desmitificagdo das personagens lendarias faz-se mediante

recursos como o humor e a ironia. Cunqueiro demonstra ser “un subversivo da

% Pazo designa, na Galiza, um tipo de casa tradicional solarenga, normalmente situada no campo, que foi
residéncia de pessoas importantes da comunidade, como eram nobres e reis. O termo tem a mesma
etimologia que o portugués “pago”, que em muitos casos se refere a um palécio real.
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narratoloxia e da gramdatica da imaxinacion (...) construtor dun mundo de ficcions que

non son mdis que a interiorizacion sublimada de represion politica do franquismo (...)
pero tamén un postmoderno, deconstrutor de mitos”’. (FORCADELA, 2011).

Em Merlin e familia Cunqueiro ja aponta algumas constantes na sua obra: a
fabulacdo desatada, o emprego dos anacronismos ¢ uma grande dose de humor, sempre
vinculada a detalhes realistas, para lhe dar proximidade ao relato.

Nos primeiros capitulos do livro se descrevem as terras de Miranda e os
habitantes do pazo, mas depois comecam os relatos das visitas. Quase todas elas
apresentam a mesma estrutura: em primeiro lugar estd a chegada ao pazo, logo ha uma
solucdo do problema por parte de Merlim e finalmente a partida do visitante.

A seguir, apresentamos a andlise de um relato concreto, a fim de observar essas e

outras caracteristicas.

4 COMENTARIO DO RELATO “0 ESPELLO DO MOURO”

O sistema de analise literaria proposto por Todorov (1970) baseia-se na distingao
de trés aspectos que, de alguma forma, fica a antiga divisdo de retorica: o aspecto verbal
(elocutio), sintatico (Dispositio) e semantica (inventio). Para tratarmos do sistema
diegético do relato (GENETTE, 1989), comeg¢amos analisando as fung¢des que
representam os tempos verbais do relato. Temos duas possibilidades: o modelo do
presente (com verbos estaticos ou de a¢cdo) e o modelo do passado (com os verbos em
pretérito perfeito, pretérito imperfeito ou pretérito mais-que-perfeito) que comumente

adquirem os seguintes usos:

a) pretérito perfeito: agao.
b) pretérito imperfeito: descricao.

¢) pretérito mais-que-perfeito: analepse.

Os exemplos que seguem dao uma ideia da importancia dos usos dos verbos de

aspecto perfectivo ou imperfectivo. H4 muitas diferengas entre uns e outros. Isto €, os

7 “um subversivo da narratologia e da gramatica da imaginago (...) construtor de um mundo de ficgdo que
ndo sdo mais do que a interiorizagdo sublimada de repressdo politica do franquismo (...) mas também um
pos-moderno, desconstrutor de mitos”. (FORCADELA, 2011, tradugao nossa).
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verbos em pretérito servem para narrar uma acdo passada, porém os conjugados em

pretérito imperfeito descrevem as caracteristicas das coisas que rodeiam e envolvem
essas agoes. No relato, O espello do mouro, aparecem alguns (sublinhamos todos os

verbos em pretérito):

Eu non sabia do enfeitizo do espello, e tanto repriquei que me creron, e
devolvin os cartos, e manddaronme que pola maridan pasara a audencia co
coronado de Dania, iste don Hamlet de quen falei. Non pechei ollo i a mdis
da noite paseina mirandome no espello, i o que vin nil, pasando coma unha
nuben sober do meu rosto, foi un barullo de xente de colorado vestida...
(CUNQUEIRO, 2015, p. 72, sublinhados nossos).”

Esses verbos estdo indicando uma série de agdes concretas que aconteceram no
passado e ndo tém continuidade. Estamos observando fatos que t€ém lugar em um espago
e um tempo. E para descrever esse espago e esse tempo, ¢ preciso empregar os verbos

em pretérito imperfeito. Vejam alguns exemplos:

Gastaba fez colorado, e traguia no naris e nas orellas aros de prata, i era de
sembrante serio, pequeneiro de corpo, as pernas, que algo llas disimulaban
os zaragiielles, tifiaas tortas de lei, e si ben era ribaldo i avarento no trato,
era de conversa longa e confiada, anque as mdis das cousas gostaba de
contarchas a escuso, coma quen te prende pasandoche o peso dun segredo.
(CUNQUEIRO, 2015, p. 69, sublinhados nossos).

Os verbos que aparecem em pretérito mais-que-perfeito indicam que houve uma
analepse no discurso. Servem para explicar uma agao anterior ao que se relata, uma agao
passada anterior ao passado. Situa-nos em uma diegese anterior. Os exemplos sdo
escassos, mas recolhemos alguns: “e co medo fixérase crudel tirano” (CUNQUEIRO,
2015, p. 70); “que tal espello fora o cabo dun péndulo, coma si o reloxeiro que o fixo
quixera un espello minuteiro” (CUNQUEIRO, 2015, p. 71); “i hastra me adormecera
alegre” (CUNQUEIRO, 2015, p. 71); “Calou sidi Alsir, coma si lle apousara no maxin
unha sombra delorida” (CUNQUEIRO, 2015, p. 72).

Do mesmo jeito que diferenciamos os verbos segundo o tempo em que aparecem,
também podemos distingui-los em fun¢do da a¢do ou do estatismo que transmitem. Quer

dizer, ha verbos que indicam umas qualidades sensoriais, que ndao implicam movimento

¥ Todas as citagdes referidas ao relato estio tiradas da edi¢do de Merlin e familia, publicada pela editora
Galaxia no ano 2015, primeira edi¢do na Biblioteca Alvaro Cunqueiro, sexta impressdo, p. 69-74. Os
sublinhados sdo nossos.
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e sdo simplesmente descritivos. Por outro lado, existem outros verbos que implicam

acao.
No relato, predominam os verbos de agdo, salvo no primeiro paragrafo e em
outros poucos exemplos, nos quais Cunqueiro emprega verbos estaticos para descrever

as personagens ou outras situagdes. Aqui colocamos alguns exemplos:

I

“O mouro de quen falo era mouro”, “con salvoconduto da Porta cal soia”, “i
un gancho que figuraba un can”, “i é un grande campo cheo de tendas i hai
familia de nove nacios con dereito a por nela peso e truchiman, fiandose o
resto dos feirantes do peso e do escribano do margrave de Brandenburgo”,
“con salvoconduto da Porta cal soia”, “Estaba o serior principe sentado, cal
acostuma no escano de pedra que ten a serpe labrada”. (CUNQUEIRO,
2015, p. 69-74, sublinhados nossos).

Os verbos de acdo sao muito mais abundantes ao longo do relato, como podemos

comprovar no seguinte segmento:

Dormia cando me espertaron grandes berros, e veume chamar pra dediante
da seriora condesa a sua ama maior, que ainda que viia a medias vestida”,
“Ergueuse mi amo, foi ao queixon da mesa grande, colleu o saquete do ouro,
e contou onza e media, e foinos deixando cair”, “Feira sonada, digo, onde
todo se merca, ainda o que non se ve. Mercou o espello Alsir, e vendeullo en
Elsinor de Dania a unha condesifia... (CUNQUEIRO, 2015, p. 69-74,
sublinhados nossos).

Se pensarmos na descricdo e no espaco da narrativa, a descricdo € sempre a
maneira que tem o narrador de nos aproximar de uma personagem, de um espago, de um
tempo ou de um objeto. Segundo Genette (1989), a descri¢do poderia ser independente
da narracdo, mas ndo se acha nunca em estado puro; a narragdo pode existir sem
descri¢do, mas esta dependéncia ndo impede assumir constantemente o primeiro papel.
Em Merlin e familia as descrigdes (tanto de lugares quanto de pessoas) sdo muito
interessantes, € em O espello do mouro tém uma grande importancia. Estas podem se
basear nos sentidos, nas analises que se fazem com o intelecto, e na onisciéncia do
narrador, que conhece o interior das personagens.

No decorrer do relato, Alvaro Cunqueiro introduz personagens que precisa
descrever. O narrador, Felipe de Amancia, comeca descrevendo o mouro Sidi Mohamed
ibn Alsir. Ele vai ser a personagem que apresenta maiores detalhes. Age segundo as
aparéncias, quer dizer, fiando-se dos seus sentidos, especialmente da vista. Nesta

descrigdo misturam-se a prosopografia (descricdo fisica) e a etopeia (descricdo

RIVAS, A. Alvaro Cunqueiro, as ferramentas de um narrador magico: analise narratoldgica do relato “O
espello do mouro”. Revista Primeira Escrita, Aquidauana, n. 2, p. 45-61, dez. 2015.

Eelestine



REVISTA EN

psicologica) criando um retrato completo da personagem:

O mouro de quen falo era mouro, si os sementa Deus nas hortas diste mundo.
Gastaba fez colorado, e traguia no naris e nas orellas aros de prata, i era de
sembrante serio, pequeneiro de corpo, as pernas, que algo llas disimulaban
os zaragiielles, tifiaas tortas de lei, e si ben era ribaldo i avarento no trato,
era de conversa longa e confiada, anque as mais das cousas gostaba de
contarchas a escuso, coma quen te prende pasandoche o peso dun segredo.
Xa o traguia por nome, que o diste mustafalo era Alsir, que na nosa fala se
decrara ‘o segredo’. Era vendedor de caramitas ou agullas de marear, e de
prospeitos da ‘figura cata’ (CUNQUEIRO, 2015, p. 69).

Nao ¢ necessario que Felipe descreva o mago Merlim neste relato porque ja o fez
anteriormente, igual acontece com o proprio narrador. Mas a descri¢do que faz de Alsir
ndo acaba na descricdo visual do comego, pois também se complementa um pouco
depois: “Todo isto funo sabendo a poucos, que como digo, sidi Alsir gostaba de verquer
misterio arredor das suas historias, o que lle costaba traballo, que il de seu é mui
parroquiano, salvo nos cartos.” (CUNQUEIRO, 2015, p. 70).

Quando Alsir, o mouro, toma a voz da narragdo, faz pequenas descrigdes: uma
delas ¢ a de Ofélia. Vemos que apenas a descreve. Refere-se a ela em trés momentos da

sua intervencao e apresenta s6 uns breves tragos para que possamos imagina-la.

(...) medio ensofiando brincos con doiia Ofelia, que é canto hai que ver em
condesinias de quince, co aquela gorxa branca..., cando ao deitarse se miraba
alisandose o cabelo, pantasmas das catro sortes, un demo guindado dunha
pereira, un cabalo que brincaba das améas ao mar i ela mesma afogada, rio
abaixo, i un martin pescador pousado entre as doces mazas do seu peito” (...)
“o0 cabalo branco que se tiraba ao mar i a dosia Ofelia afogada, i unha silva
que pousaba na auga prendialle o vestido azul e facia virar o graciosisimo
corpo, i era agora a cabeciia a que rompia o camifio das ondas, i a
condesinia levaba abertos os grandes i amigos ollos verdes (CUNQUEIRO,
2015, p. 71-72).

Também aparece no seu relato a ama maior de dona Ofélia, simplesmente
descrita pelo mouro Alsir, quando teve a sua oportunidade para falar: “(...) da sefiora
condesa a sua ama maior, que ainda que viiia a medias vestida, e cos ferros de rizar
montados nos catro pelos que lle quedaban, traguia o paxecin portacolas termandolle
do entredos do camison.” (CUNQUEIRO, 2015, p. 71).

Outro tipo de descrigdes sdao as do espaco e do tempo. Um exemplo foi

encontrado quando Felipe se refere a feira.
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(...) soupen de tal feira, que ten por duas de Lyon e por catro de Monterroso, i
¢é un grande campo cheo de tendas i hai familia de nove nacios con dereito a
por nela peso e truchimdn, fiandose o resto dos feirantes do peso e do
escribano do margrave de Brandemburgo, que tamén vai ali como tendeiro,
que soio il na feira aquela pode vender ferraduras pro mular i o cabalar,
tendo licencias pro asnal os sacristas da Hoste Teutonica. Feira sonada, digo,
onde todo se merca, ainda o que non se ve. (CUNQUEIRO, 2015, p. 71).

Outro exemplo destas descrigdes poderia ser uma referéncia que o narrador faz
ao castelo de Elsinor: “(...) pousada no castelo, que é unha grande cerca de pedra
dacabalo do mar bruante, i o xardin estd drento polos ventos mareiros, nun abovedado
coma unha igresia.” (CUNQUEIRO, 2015, p. 71). Para além da descrigdo do mouro
(pessoas), da feira e dos castelos (lugares), ¢ importante a pequena descrigdo feita por

Felipe do objeto que da titulo ao relato: o espelho do mouro.

O espello que traguia era unha pecinia italian, as redondas dunha coarta,
enmarcada en prata, i un gancho que figuraba un can, i era que tal espello
fora o cabo dun péndulo, coma si o reloxeiro que o fixo quixera un espello
minuteiro pra mirar pasar a vagante procesion das horas. (CUNQUEIRO,
2015, p. 70).

O espago onde transcorre o relato € a casa do mago Merlim, em Miranda, como
acontece em todo o livro. Porém, existem outros espagos mencionados pelas
personagens, como a feira de Tilsit ou o castelo de Elsinor de Dania, que possuem
funcao déitica ou referencial, servindo para situar a ag@o e indicar onde aconteceu o que
se conta. No relato se mencionam outros espagos orientais: Egito, Venecia, Lyon, Elsinor
de Dania, etc, e também outros pontos da geografia galega como Conxo ou Monterroso.
Nas obras de Cunqueiro o espago tem também uma funcao referencial e simbolica muito
importante. Estes nomes nao tém relevancia para o desenvolvimento do relato, mas sim
para introduzir os leitores no realismo magico caracteristico de Merlin e familia. Para
além disso aparecem lugares exdticos que se misturam, como dissemos anteriormente,
com outros lugares mais proximos dos leitores, na geografia galega. Desde o momento
em que situa a Merlim e a Dona Genebra no pazo de Miranda, na Galiza, a referéncia
espacial ultrapassa esse significado aproximando-se a um mundo fantastico e
maravilhoso. Cunqueiro mistura medievalismo (as personagens donas do pazo) com um
hospital de saude mental como o de Conxo (que ¢ contemporaneo do autor): “(...) i o

sefior Rufas vai pra tolo de Conxo, i a comenencia que hai en curalo é grande.”

(CUNQUEIRO, 2015, p. 70).
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Outra caracteristica deste relato é que estd articulado mediante o narrador, Felipe

de Amancia, que cede a sua voz em varios momentos a Alsir, 0 mouro, € ao seu amo, o
mago Merlim. Alsir também introduz em estilo direto as palavras de El-Rei Hamlet de
Dinamarca.

Os didlogos que se estabelecem no relato ndo sdo excessivamente importantes
como dialogos em si. Tém interven¢des muito longas e sé levam os travessdes as das
personagens de Alsir e de Merlim. Felipe de Amancia, que comega o relato e € o
narrador, ndo precisa ser introduzido com o trago indicador do didlogo. Quase ndo tem
intervengdes das personagens. Contamos com duas do mago Merlim e duas do mouro.
No restante do tempo a voz pertence ao narrador.

O tempo do discurso consiste no tempo que demora o narrador em nos contar a
histéria e o tempo do relato € o verdadeiro tempo dos feitos que se narram. As analepses
e prolepses fazem referéncia aos saltos produzidos na linha temporal (para adiante ou
atras). Neste relato o tempo do discurso ndo coincide com o da histéria. O narrador esta
situado em um ponto muito afastado do que conta. Ele nos conta uma historia que viveu
muitos anos atras, quando era jovem. Além disso, dentro desta historia, o tempo ¢ linear,
ainda que haja algum salto para ao futuro. O problema aparece quando a voz narradora
empresta a sua voz as outras personagens. Entdo, ¢ quando se afastam da linha que
levava Felipe de Amancia. No relato aparecem outras historias encaixadas, como a que

conta Alsir, que partem de um tempo diferente: “Dormia eu, contou Alsir ao meu serior

Merlin, ben descuidado e como dicen a perna solta, que viia canso de feirear en

Tilsit...” (CUNQUEIRO, 2015, p. 71, sublinhados nossos). Merlim faz a mesma coisa

quando tem oportunidade. Volta para o passado e passa também para ao futuro.

— Iste espello que traes, amigo Alsir, vén a serme tan coriecido como a mina
casa, pois tiven eu arte e parte na sua fabrica, e foi encarrego da Serioria de
Venecia, que ¢ o mais segredo goberno que tefia nacion no mundo, e descansa
na adivifiacion do porvir. Aconteceu que na mistura do soleo paseime un
punto, e iste condenado espello, asegun soupen despois comezou a

entrefebrar co verdadeiro futuro cousas que il mesmo inventaba.
(CUNQUEIRO, 2015, p. 71, sublinhados nossos).

Também parece claro que existe uma distancia entre as temporalidades de um e
do outro caso. Ao final do relato, ¢ Felipe, o narrador, quem introduz uma declara¢do no

discurso de Merlim para retornar ao ponto de partida. Mas isto ndo € suficiente para unir
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o tempo do discurso e o da historia.

— Non lle quixen contar a sidi Alsir, —dixome mi amo despois que marchou o
mouro— que xa se tina comprida a morte de dofia Ofelia, que correndo pola
ribeira a coller margaridas, ao rio caiu i afogou. ;Digoche, meu Felipe, que
non queda Rei no mundo que tefia de qué estar mdis triste que iste sernior don
Hamlet de Dinamarca! (CUNQUEIRO, 2015, p. 74, sublinhado nosso).

Referente a quantidade de tempo da histéria na unidade temporal da narragdo,
achamos algumas aceleracdes e também outras retardagdes do discurso. As aceleragdes
sao muito frequentes no relato, sobretudo as elipses e resumos.

Mesmo havendo intervengdes do narrador, de Alsir e do mago Merlim, nos
chama a aten¢do o estilo direto que inclui o mouro na sua segunda intervengdo. As
palavras em estilo direto de El-Rei de Dinamarca retardam muito o discurso. O mouro
Alsir, quando inclui estas verbas, acaba por descrever o final da sua conversa com

Hamlet.

“Eu non o quero na minia Dinamarca, que dabondo terio con tentar o
presente, sin meterme a sofrer polo futuro. De aqueste incerto sono que
chamamos vida, ningun ten o fio. E no que toca a doria Ofelia, ;jnon quereria
iste espello comparala co rosal da ribeira, do cal alguma rosa, un verdn
ditoso, ha cair ds ondas, que a levardan de mansiiio? Pon fora do meu reino o
teu espello, Alsir, e si alguma vez souperes que foi verdade o que mirache no
seu azougue, millor pra ti sera que o quebres contra uma pedra de camifio” .
Isto dixo, e deixou o escano recollendo arredor do brazo esquerdo a cola do
seu manto negro, e pousando a calivera na fiestra, El Rei despediume,
amistoso e triste. (CUNQUEIRO, 2015, p. 74).

O que chama a atencdo neste relato, como em muitos deles, ¢ a surpreendente
mistura de elementos espaciais e cronologicos, o que ajuda a dar um cardcter magico e
inconfundivel. Assim, consegue trazer ao leitor para uma ficcdo literaria que supera o
realismo, centrando-se no fabuloso do texto e ndo se preocupando com a condi¢do
realista do espaco e do tempo. Mesmo com algumas incongruéncias, sempre enriquece o
texto. Esse ¢ um recurso muito empregado por Cunqueiro em todas as suas obras.

Seguindo o0 modelo funcional de Propp (1971) podemos afirmar que existem uma
série de funcdes narrativas que estdo presentes em quase todos os relatos que conformam
Merlin e familia. Agora queremos salientar algumas fungdes que aparecem neste relato.
Em O espello do mouro a funcdo chegada do visitante explica ndo s6 quem esta

chegando, mas também quais sdo as intencdes que traz e o narrador ainda oferece outras
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informacdes:

Pro dista volta non vifia como tal mercader a Miranda, con salvoconduto da
Porta cal soia, que vifia por descifrar as visios que amencian os sabados nun
espello que traguia, e tamén inquirir do caso dun principe do Deserto que
teimou de envelifiar a outro facéndolle cheirar un pesego. (CUNQUEIRO,
2015, p. 69).

Também achamos neste relato varios outros exemplos da funcdo revelagao, ou
seja, momentos nos quais o narrador conhece coisas gragas a outras personagens. Nos
seguintes fragmentos Felipe de Amancia explica quem lhe avisou da feira, como soube
das visdes do espelho e como Merlim lhe revelou a morte de Ofélia. Logo depois

transmite-nos essas informagdes aos leitores:

(...) por sidi Alsir e polo mago Elimas Algaribo soupen de tal feira, que ten
por duas de Lyon e por catro de Monterroso”, “Logo soupen que as visios do
espello eran polo sabado, dende lusco e fusco ds doce, e foron moitas as
cousas que cheguéi a ver, i algunha xa vai comprida.”, “— Non lle quixen
contar a sidi Alsir, dixome mi_amo despois que marchou o mouro, que xa se
tiia comprida a morte de donia Ofelia, que correndo pola ribeira a coller
margaridas, ao rio caiu i afogou. Digoche, meu Felipe, que non queda Rei no
mundo que tefia de qué estar mdis triste que iste sefior don Hamlet de
Dinamarca! (CUNQUEIRO, 2015, p. 69-74, sublinhados nossos).

O argumento do relato O espello do mouro pode-se simplificar a0 médximo em
relacdo as fungdes narrativas. Temos que saber que nem todas aparecem nos outros

relatos do livro, mas foram elas que utilizamos para delimitarmos o argumento:

a) Presentacdo — descri¢ao do visitante (o mouro sidi Alsir).

b) Chegada do visitante. Por que chega a Miranda?

c) Loucura do xeque Rufas.

d) Por que cura-lo? Interesses.

e) Revelacdo da historia do xeque (por sidi Alsir).

f) O espelho, como ¢€?

g) Revelacao da feira de Tilsit (por sidi Alsir e o mago Algaribo).
h) Compra e venda do espelho. Alsir vendeu-o a dona Ofelia.

1) Sonho do mouro no castelo de Elsinor.

J) A ama maior acorda o mouro e leva-o perante a condessinha.

1) Primeiras apari¢des no espelho.
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m)Interven¢do de Felipe que da entrada ao mago Merlim.

n) Reconhecimento do erro com o espelho e solugdo para o problema.

0) Venda do espelho e Alsir continua com a historia.

p) Verbas de El-Rei Hamlet, que manda o espelho para fora do seu reino.
q) Solu¢do mégica do problema.

r) Partida de Alsir. Presente a Felipe.

s) Explicacao da duvida que ficava no relato por parte de Merlim.

O sistema de actantes (GREIMAS, 1970, p. 67-70) se corresponderia com as
personagens que aparecem no relato (Felipe de Amancia, sidi Alsir, 0 mago Merlim ¢ El-
Rei de Dinamarca) e também com aqueles que se mencionam em alguma dessas
intervencoes: o senhor Rufas, o Dr. Gallows, dona Ofélia e a sua ama maior. Estes
actantes deveriam se relacionar com o esquema de fungdes com o qual descrevemos o
argumento do relato.

Assim, comprovamos que Felipe de Amancia atua como narrador e editor do
relato. Os outros atores seriam o agente Merlim (visto quase como um herdi que
soluciona o problema) e o paciente, o0 mouro Alsir e El-Rei de Dinamarca e dona Ofélia
(adjuvante / oponhente), mas estes ultimos dentro da historia que conta Alsir.

Cada um destes personagens representa o seu papel concreto dentro do relato.
Alsir vai pedir conselho a0 mago Merlim e aguarda uma solucao dele. Felipe atua como
narrador e ¢ o encarregado de nos transmitir a histéria que conhece, a partir das
recordacdes dos seus anos de mocidade. No texto analisado, ainda sem estarem descritos
aqui, o mouro Alsir, o xeque Rufés, o Doutor Gallows, dona Of¢lia, a sua ama maior e
El-Rei Hamlet sdo personagens planas. J& Merlim e Felipe de Amancia sdo personagens
redondas, que aparecem ao longo de toda a obra e vao evoluindo e se conformando aos
poucos.

A voz narrativa do relato aparentemente estd no mesmo nivel que os personagens
(TODOROV, 1970, p. 178-179). E de um narrador diegético protagonista (Felipe de
Amancia), que reconstrdi as fabulas observadas e protagonizadas, as vezes de crianga e
“na flor da mocedd”, quando estava a servi¢o do sabio Merlim.

A fabulagdo imaginada pelo autor e relatada pelo pajem esta justificada por

outros relatores secundarios que contribuem a narragao. Neste caso, Felipe de Amancia ¢
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quem relata a historia, mas sidi Alsir e o proprio mago Merlim aproveitam as poucas

intervengdes que tém para contar alguma estéria encaixada que pode estar (ou nao)
relacionada com alguma das principais.

Dentro da estoria que conta o mouro, ha a introdu¢do de um dos seus
protagonistas, EI-Rei Hamlet, para que se expresse em estilo direto. Felipe de Amancia
conta tudo o que ¢ interessante para a compreensdo do relato, mas também da
informacdes gratuitas, desnecessdrias, que nao sdo precisas. Demonstra os seus
conhecimentos adicionais sobre a estoria e as relagdes das personagens. Isto acontece
devido a natureza do narrador, que tenta ocultar a sua onisciéncia em alguns fragmentos
do relato, e nos faz acreditar que aprende as coisas pelos outros: “Todo isto funo sabendo
a poucos, que como digo, sidi Alsir gostaba de verquer misterio arredor das suas
historias, o que lle costaba traballo, que il de seu é mui parroquiano, salvo nos cartos.”
(CUNQUEIRO, 2015, p. 70).

No relato, o narrador apresenta mostras da sua onisciéncia, pois sabe como sao as
personagens por dentro. Este tipo de informagdes sdo as que nos permitem saber que se
trata de um narrador onisciente, que sabe muito mais do que vé sobre a personagem.

Aqui temos dois exemplos:

1. (..) i o sefior Rufas vai pra tolo de Conxo, i a comenencia que hai en
curalo é grande, que é o uneco senor entre tddolos ardbigos reises que sabe
voar na alfombra mdxica e cando se capan os camellos de guerra, i é costume
que pase istes segredos da cencia a hora da morte ao seu fillo mdis novo, e si
a tolemia lle vén de cume, seguro é que se lle ira o saber de tal viaxata e mais
da capadoira. (CUNQUEIRO, 2015, p. 70, sublinhado nosso).

2. Mercou o espello Alsir, e vendeullo en Elsinor de Dania a unha condesiiia
que vive naquel castelo, e que se chama dofia Ofelia. Como chovia acordaron
darlle ao mouro pousada no castelo, que é unha grande cerca de pedra
dacabalo do mar bruante, i o xardin estd drento polos ventos mareiros, nun
abovedado coma unha igresia. (CUNQUEIRO, 2015, p. 71, sublinhado
nosso).

Felipe de Amancia estd lembrando coisas do passado e sabe tudo o que
aconteceu, porque ja viveu esse passado. Em um tempo retrospetivo de analepse vai
lembrando os sonhos, as duvidas e preocupacgdes desse passado afastado, quando era
crianga e servia ao mago Merlim.

O esquema que lhe corresponderia a este texto ¢ o de uma ficgdo homodiegética,

isto €, o narrador coincide com uma das personagens, mas o autor textual (apesar de um

RIVAS, A. Alvaro Cunqueiro, as ferramentas de um narrador magico: analise narratoldgica do relato “O
espello do mouro”. Revista Primeira Escrita, Aquidauana, n. 2, p. 45-61, dez. 2015.

Eelestine



REVISTA I

certo matiz autobiografico que observaram alguns estudiosos da obra) ndo se

corresponde diretamente com o de Felipe de Amancia, personagem, nem tampouco com
o narrador.

Por ultimo, com esta pequena analise do relato O espello do mouro pretendemos
destacar algumas ferramentas literarias empregadas por Alvaro Cunqueiro na construgio
da fic¢do narradora, acompanhando as peripécias do mago Merlim, mas também, e
principalmente, o Felipe de Amancia personagem e narrador, como verdadeiro

protagonista de sua magia.

ALVARO CUNQUEIRO, LAS HERRAMIENTAS DE UN NARRADOR MAGICO:

andlisis narratologico del relato “O espello do mouro”

RESUMEN

Con este trabajo queremos ofrecer un acercamiento al comentario narratologico del
relato “O espello do mouro”, incluido en Merlin e familia de Alvaro Cunqueiro. En la
obra en que se encuentra este relato, Cunqueiro muestra su mundo magico y salen a la
luz las funciones de lo maravilloso, del mundo de los sueiios, de lo esotérico, de lo
legendario... La materia narrativa envuelve de tal forma a los lectores que estos no
saben, muchas veces, si estan en la realidad o en ese otro mundo magico. Comenzamos
el trabajo con una breve biografia del autor gallego, para introducirnos en su universo
literario, y después nos centramos en la creacion de mecanismos propios del realismo
mdgico (mezclando historias y personas reales con personajes de ficcion) y en el
analisis narratologico del relato siguiendo las teorias de Todorov (1970), Genette
(1989) y Greimas (1970). Esperamos que estas paginas sean una contribucion al estudio
de los mecanismos literarios de la narrativa de Cunqueiro y que sirvan para profundizar
en el conocimiento de la obra del autor mindoniense.

Palabras clave: Literatura gallega. Realismo magico. O espello do mouro.
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O SURDO E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM SALA
DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: analise comparativa entre o posto e o feito

Rejane de Aquino SOUZA'
Rosiléia Borges Scalas GALVARRO?

RESUMO

A presente producdo resulta de um trabalho de conclusdo do curso de Letras da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, com a tematica concernente ao
atendimento educacional especializado em sala de recursos multifuncionais voltado para
alunos surdos. A monografia em questdo principiou no embasamento tedrico em relacdao
ao surdo em diversos aspectos, partindo para a fundamentagao tedrica e conceituagdo a
respeito do atendimento educacional especializado em sala de recursos multifuncionais,
focando obviamente o aluno surdo, e, por tltimo, versou sobre a pesquisa de campo para
a verificacdo e andlise comparativa entre toda esta teoria e a sua pratica. Para chegar aos
resultados houve a necessidade de se desenvolver uma pesquisa através de observagdes
in loco e de entrevistas com os(as) docentes responsaveis pelas salas multifuncionais.
Verificou-se que, na teoria, ou seja, o posto, estas salas foram adequadamente planejadas
para possibilitar e facilitar o processo inclusivo. Ja na pratica, isto €, o feito, notou-se
que, felizmente, os(as) docentes investigados(as) sao capacitados(as), e o principal, estao
altamente dispostos(as), além de se verificar a participagao efetiva das familias, mas, o
que falta para que se cumpram os objetivos destas salas diz respeito justamente ao
proprio espago para este fim e aos seus respectivos recursos multifuncionais.

Palavras-chave: Surdo. Inclusdo social. Atendimento educacional especializado.

1 INTRODUCAO

O interesse por esta breve investigacdo surgiu da curiosidade e do
questionamento a respeito dos porqués da existéncia das salas de recursos alocadas nas
escolas publicas, sobre os seus reais objetivos e sobre o verdadeiro funcionamento destas
salas em relagdo, exclusivamente, ao aluno surdo.

Dessa maneira, houve a necessidade de se buscar, a principio, a fundamentagao
acerca da surdez e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM).
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A base teodrica perpassou, portanto, pelas concepgdes historicas e atuais da

surdez, pelas peculiaridades inerentes ao surdo, pela institucionalizagdo educacional
voltada para este grupo no processo historico, as abordagens metodologicas
educacionais e as principais politicas publicas para a instru¢ao formal dos surdos.

Na sequéncia, buscou-se o embasamento a respeito do AEE através das
orientagdes gerais postas pelo Ministério da Educa¢do (MEC) no que se referem a
implantacao das SRM, focando, obviamente, o aluno surdo.

Por tultimo foi realizada a apreciagdo comparativa observando se a teoria e a
pratica se aproximam de fato, e esbog¢ando, como resultado da investigagdo, um
parametro analitico sobre o posto e o feito.

A metodologia desta breve pesquisa concerniu na coleta de informagdes por meio
da observagao in loco em duas SRM da rede ptblica de ensino em pleno funcionamento
e com a presen¢a de alunos surdos, e ainda, com a realizagcdo de entrevistas com os(as)

professores(as) responsaveis pelas referidas salas.

2 SURDO

2.1 Aspectos gerais

Como afirmam Veloso e Maia (2011), foi a partir de concepgdes de surdez como
deficiéncia, anormalidade e patologia, que, ao longo da histéria da humanidade, as
diferentes civilizacdes consideraram o surdo com preconceito e exclusdo, sempre
lancando mao de atitudes prejudiciais e extremamente cruéis. Tais concepg¢des nao
puderam oferecer respeito e valorizagdo a estas pessoas, pelo contrario, elas foram
tratadas como indigentes e com muita desvalia, onde as a¢des costumavam ser de
abandono, clausura, escravidao e até mesmo de assassinato. Estas formas de tratamento
percorreram durante a antiguidade e a era medieval. J4 na modernidade emergiu a
chamada colonizagao dos ouvintes sobre os surdos, outra agao também bastante danosa.

Somente na contemporaneidade que finalmente surgiu alguma diferenga em toda
esta visao tdo equivocada. Entretanto, de acordo com Audrei Gesser (2009), ha duas
concepgoes de surdez na atualidade, uma patoldgica e outra cultural.

A patologica, segundo a autora, fica a cargo da drea médica. Esta area observa a
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surdez especialmente no ambito da deficiéncia, assim, procede com intervengdes clinicas

como protetizacdo, cirurgias e terapias na busca da cura e da normaliza¢do. Gesser
(2009) revela que, na perspectiva médico-clinica, a surdez ¢ descrita e classificada em
tipos definidos como surdez condutiva, neurossensorial e mista, € em graus que variam
entre leve, moderado, severo e profundo. Em relacdo as causas da surdez, Gesser (2009)
afirma que sdo inimeras e que podem ser determinadas por fatores congénitos ou em
qualquer momento da vida por fatores ambientais.

Gragas aos esclarecimentos dos Estudos Surdos e ao ativismo das comunidades e
do proprio povo surdo, Gesser (2009) afirma que surgiu outra perspectiva diante da
surdez, trata-se da concepgao cultural que envolve aspectos identitarios, de alteridade, e
especialmente, linguisticos. Esta compreensdo permite com que os surdos sejam
reconhecidos globalmente como sujeitos dignos de respeito, de vida e de valorizacao
enquanto cidadaos com direitos iguais e direitos especificos diante de sua diferenca.

A alteridade surda, ou seja, o proprio ser surdo, refere-se, em linhas gerais, as
suas especificidades no ambito linguistico e cultural, aspectos estes que enquadram os
surdos numa minoria. Assim, a alteridade surda leva ao ato de cidadania relacionada
justamente com a sua diferenca. (PERLIN, 2003).

O surdo que se reconhece nesta alteridade se identifica como tal, contudo, a

identidade surda ¢ definida por Strobel (2007, p. 32) como uma “experiéncia visual”.

Ser surdo ¢ uma questdo de vida. Nao se trata de uma deficiéncia, mas de
uma experiéncia visual (...). Desta experiéncia visual surge a cultura surda
representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar,
de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e
académico. (PERLIN; MIRANDA, 2003a, p. 218 apud SILVEIRA;
REZENDE, 2008, p. 58).

Neste sentido, nota-se que a alteridade e a identidade surda ndo se definem pela
surdez em si, mas pela percepcao visual, pela lingua de sinais e pela cultura surda.

No Brasil, apesar de presente hd muitos anos, a Lingua de Sinais (Libras) foi
recentemente oficializada através da Lei n° 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto
n°® 5.626/2005. Trata-se de uma Lingua de fato, com gramatica propria e com todos os
niveis linguisticos que assim a definem, e sua modalidade ¢ mano-corpo-viso-espacial.
Assim como as demais Linguas, a Libras é completa e complexa, sendo plenamente

eficiente e eficaz para o estabelecimento de todo tipo de comunicagdo e de informagao.
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E a lingua materna dos surdos e, dessa maneira, se constitui e se difunde de forma

natural e espontanea por seus utentes. (GESSER, 2009).
Ja a cultura surda ¢ definida por Strobel (2008, p. 24) como:

[...] € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de se
torna-lo acessivel e habitavel ajustando-o com as suas percepgdes visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas e das “almas” das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas,
os costumes e os habitos de povo surdo. (STROBEL, 2008, p. 24).

A cultura surda ¢ entdo estabelecida naturalmente pela interagdo entre os surdos.
E 0 modo como estes sujeitos interpretam e vivem no mundo. Sio, pois, as suas diversas
producdes, especialmente no que se refere ao ativismo surdo em busca de direitos, de
respeito e de reconhecimento como seres humanos dignos e com potencialidades e

capacidades tais quais as dos ouvintes. (STROBEL, 2008).

2.3 Aspectos educacionais

Diante do exposto a respeito das concepgdes percebe-se que, no que tange a
educacdo, durante um bom tempo os surdos ficaram as escuras. Compreende-se que
estes sujeitos ndo podiam frequentar instituicdes de ensino e ndo eram submetidos a
nenhum tipo de instrugao.

Historicamente, os surdos puderam usufruir do direito a educacdo somente
depois que importantes personagens tiveram interesse nesta questdo, sendo alguns da
area médica e outros religiosos. No século XVI se destacaram o médico italiano
Girolamo Cardano (1501-1576), o monge espanhol beneditino Ponce de Léon (1520-
1584), e o padre espanhol Pablo Bonet (1579-1633); ja no século XVIII surgiram os
principais responsaveis pela institucionalizagcdo educacional do surdo, cada qual com a
sua propria metodologia, trata-se do oralista alemdo Samuel Heineck (1729-1790), do
abade francés Charles de L’Epée (1712-1789), que preferiu o uso dos sinais, € do inglés
Thomas Braidwood (1715-1806), que optou pelo método misto. (ROCHA, 2008).

Sobre as metodologias acima mencionadas, vale destacar algumas de suas
principais caracteristicas. O oralismo foi um método educacional que utilizou técnicas de
oralizacdao, de leitura labial e a protetizacdo, sua filosofia versava sobre a proibicao

severa das linguas de sinais. Esta metodologia ganhou for¢a em 1880, a partir de um
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congresso sobre a educacdo dos surdos ocorrido em Mildo, na Italia. A comunicagdo

total, também conhecida como método misto, abrangeu os gestos, os sinais, a escrita, o
desenho, a mimica, a dramatizacdo, a leitura labial, a datilologia, e muitos outros
recursos, especialmente os visuais. Ja o bilinguismo tem por objetivo levar o surdo a
desenvolver as suas habilidades e a adquirir os diversos conhecimentos académicos a
partir de sua lingua materna, isto é, a lingua de sinais, além de propiciar o ensino da
lingua majoritaria na modalidade escrita. (QUADROS, 1997).

No Brasil, segundo Rocha (2008), o processo de institucionalizagdo educacional
do surdo ocorreu a partir do século XIX. Com apoio do Imperador Dom Pedro II, o
professor surdo francés Ernest Huet (1822-1882) fundou, em setembro de 1857, no Rio
de Janeiro, o primeiro Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).

Nota-se que, no Brasil, o atendimento educacional especializado data desde o
periodo imperial, mas, as politicas publicas para a educagdo especial, propriamente dita,
ocorrem desde a segunda metade do século XX, objetivando o estabelecimento de
instituicdes com corpo profissional, estratégias didatico-metodologicas e recursos
especiais para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos ditos especiais,
cada qual na sua especificidade. (BRASIL, 2010b).

Atualmente, sd@o inimeros os documentos legais que fazem meng¢ao a educagao
especial no Brasil, podendo ser elencados como principais, a Constituicdo Federal
Brasileira (1988), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), entre muitos outros que
garantem o direito de todos a escolaridade e priorizam o atendimento especializado aos
que necessitarem. (ROPOLI et al., 2010; BRASIL, 2010b).

Entretanto, a partir de 1990, uma nova discussdo emergiu no mundo, trata-se da
politica inclusiva que tem como eixo central a igualdade de acesso geral para todos. O
setor social que mais ganhou foco foi a educacao. (ROPOLI et al., 2010).

A mesma autora diz que os documentos que marcaram esta nova politica foram a
Declaracdo de Jomtien (1990), a Declaragdo de Salamanca (1994) e a de Guatemala
(1999), elaborados apos conferéncias mundiais da Organizacdo das Nagdes Unidas.
(ROPOLI et al., 2010).

O Brasil, acatando a nova concepgao, tratou de organizar varios documentos que

trazem, em suma, os seguintes motes teoéricos: acolher a pessoa com algum tipo de
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diferenga nos diversos espagos publicos, garantir a acessibilidade geral através de

adaptacdes e adequacdes necessarias, valorizar as pessoas com diferencas na tentativa de
acabar com a ideologia da exclusdo, oferecer educacao para todos sem nenhum tipo de
distingdo, eliminar a discriminacao e a segregacao educacional. (ROPOLI et al., 2010).

Como exemplo destes documentos hé a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), o Decreto n® 6.949/2009, a Resolucgdo
CNE/CEB n 4/2009, entre muitos outros. (BRASIL, 2010a).

Em relacdo especificamente aos surdos, os principais documentos neste sentido
sdo0, a Lei n® 10.436/2002, sobre a oficializagcdo da Libras, e o Decreto n® 5.626/2005,
que regulamenta a anterior além de outras providéncias. (GESSER, 2009).

E claro que estes ndo sao os unicos documentos, mas como dito, sdo os mais
importantes, ¢ dentre muitos outros ha o Decreto n° 6.571/2008, revogado pelo n°
7.611/2011, que dispdoe sobre o atendimento educacional especializado em sala de
recursos multifuncionais, ou seja, trata-se do documento concernente ao mote principal

da producdo em questdo que ¢ assunto do proximo item. (BRASIL, 2011).

3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E O ALUNO SURDO

Como visto, a inclusdo educacional ¢ um direito que demanda em mudangas
institucionais, de concepcdes e de praticas pedagogicas para a sua efetivagdo. Assim,
houve a necessidade de se implantar o AEE para se estabelecer agdes “complementares
e/ou suplementares” aos alunos que necessitarem, de acordo com as suas

especificidades, a fim de contribuir com o processo inclusivo. (BRASIL, 2010a, p. 2).

Esse atendimento constitui oferta obrigatdria pelos sistemas de ensino para
apoiar o desenvolvimento dos alunos publico alvo da educagdo especial, em
todas as etapas, niveis € modalidades, ao longo de todo o processo de
escolarizagdo. O acesso ao AEE constitui direito do aluno publico alvo do
AEE [...] integra a proposta pedagogica da escola, envolvendo a participagao
da familia e a articulagdo com as demais politicas publicas. (BRASIL, 2010a,

p- 2).

O AEE ocorre na SRM que ¢ um espaco preparado na propria escola regular para

atender alunos com especificidades e com direito a dupla matricula, uma na sala comum
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e outra na SRM no contra-turno ao da escolariza¢dao. (BRASIL, 2010a).

[...] No contexto das politicas publicas para o desenvolvimento inclusivo da
escola se insere a organizacdo das salas de recursos multifuncionais, com a
disponibilizagdo de recursos e de apoio pedagdgico para o atendimento as
especificidades dos alunos publico alvo da educagdo especial matriculados no
ensino regular.

[...] as salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta
do atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2010c, p. 5).

No caso do surdo, o direito ao AEE se baseia na barreira comunicativa e
sensorial, que podem vir a atravancar o processo de escolarizagdo. Estas bases sdo os
pontos centrais das agdes das SRM aos alunos surdos. (BRASIL, 2010c).

Com o objetivo de auxiliar na organizagao do processo de implantagdo das SRM,
de assegurar que os alunos especiais acessem o ensino regular com igualdade de
condi¢des, de disponibilizar os recursos e a acessibilidade geral, de promover o
desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade escolar, o MEC realiza as

seguintes acoes:

Aquisigdo dos recursos que compdem as salas;

Informagédo sobre a disponibilizagdo das salas e critérios adotados;
Monitoramento da entrega e instalacdo dos itens as escolas;

Orientag@o aos sistemas de ensino para a organizagdo e oferta do AEE;
Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas;
Promocgdo da formagao continuada de professores para o AEE;
Encaminhamento, assinatura e publicagdo dos Contratos de Doagdo;
Atualizacdo dos recursos das salas implantadas pelo Programa;

Apoio a acessibilidade nas escolas com salas implantadas. (BRASIL,
2010c, p. 9).

Ja as Secretarias de Educacdo Municipais e Estaduais fazem a solicitagdo das
SRM demonstrando a necessidade e a capacidade para tal implantagdo, bem como o
compromisso com a sua execugdo. Depois deste processo, as secretarias devem cuidar da
instalacdo das salas e de seus componentes, fazer as devidas orientagdes quanto a
institucionalizagdo do AEE no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, apoiar as
formagdes de profissionais para o AEE, confirmar as informagdes do Censo Escolar para
o MEC, acompanbhar, assistir e conservar as SRM. (BRASIL, 2010c).

De acordo com as orientacdes do programa de implantacdo, a organizagdo das

SRM pelas escolas envolve professores com formagao especifica e demais profissionais
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especializados como tradutor-intérprete de Libras, guia-intérprete, etc., rede de apoio ao

AEE com formacdo e articulagdo multi e interdisciplinar, atendimento previamente
planejado e estruturado para cada aluno em particular ou em grupo, de acordo com as
necessidades educacionais especificas e com carga horaria pré-definida, espaco fisico
estruturado e com acessibilidade, mobiliario, materiais, recursos e equipamentos
didatico-pedagdgicos especificos e com acessibilidade, e cronograma pré-estabelecido
para os atendimentos. Para isso, o Plano de A¢do da SRM deve estar contido no PPP da
escola, prevendo também a participagdao da familia e de demais servigos publicos. Além
disso, ¢ extremamente necessario que estas escolas facam o registro anual dos alunos
atendidos no Censo Escolar, para o acompanhamento do MEC aos matriculados no AEE
em SRM. O MEC s6 poderd acompanhar, expandir, atualizar, amparar, dar instrucdes e
informacodes, oferecer outras “a¢des de apoio complementar as escolas contempladas
pelo programa, bem como para a realizacdo dos processos de avaliacdo”, caso haja o
devido cumprimento em relacdo ao Censo Escolar por parte destas escolas. (BRASIL,
2010c, p. 16).

Especialmente sobre as atribuigdes dos professores das SRM que atuam com

alunos surdos, as orientagdes do MEC sao:

e Elaboragdo, execucdo e avaliagdo do plano de AEE do aluno;

e Definigdo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;

e Organizagdo de estratégias pedagogicas e identificacdo e produgdo de
recursos acessiveis;

e Ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como:
Libras, [...] Lingua Portuguesa para alunos surdos; [...];

e Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e
modalidades de ensino;

e Orientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os
recursos utilizados pelo aluno;

o Interface com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras. (BRASIL,
2010c, p. 8-9).

Em relagdo particularmente aos alunos surdos, o trabalho pedagogico deve ser
desenvolvido com observacdo as peculiaridades destes sujeitos, portanto, deve ser
favorecido um ambiente bilingue. Para Damdazio (2007), todo o trabalho de AEE nas
SRM deve ser estruturado conjuntamente pelos professores que ministram aulas de
Libras, aulas em Libras, professor de Lingua Portuguesa para pessoas com surdez e

professor de classe comum. Estes devem fazer o planejamento coletivo definindo o
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conteudo curricular, selecionando, elaborando ou confeccionando os recursos didaticos

respeitando as diferengas entre os alunos surdos, € 0 mais importante, estes recursos
devem ser riquissimos no aspecto visual. Os atuantes do AEE em SRM que atendem
surdos precisam ter o conhecimento profundo sobre todos os elementos inerentes e as

especificidades destes sujeitos, isso ¢ fundamental.

4 ANALISE COMPARATIVA: teoria versus pratica

Mediante coleta de informagdes através de entrevistas realizadas com os(as)
professores(as) das SRM de duas escolas da rede publica de ensino e de observagdes in
loco nestas mesmas salas em pleno funcionamento, objetivou-se estabelecer um
parametro comparativo entre a realidade destas salas e o que esta previsto na teoria e
legislag@o a respeito do AEE em SRM expressos na se¢do anterior. As identidades das
escolas e dos(as) professores(as) envolvidos(as) com a breve pesquisa foram
preservadas, assim, os(as) docentes estao identificados(as) como R1 e R2.

Diante do exposto tedrico na se¢do anterior, a coleta de informagdes se baseou
nas seguintes pontuagdes: o quantitativo e a faixa etaria dos alunos surdos atendidos, a
frequéncia destes alunos nas SRM, a organizagdio do AEE se em grupo ou
individualmente, se s6 de surdos ou misturados com alunos com outras especificidades,
a frequéncia dos atendimentos, se didrios ou semanais e por quanto tempo em horas, a
real funcdo e o real fazer pedagdgico das SRM, a metodologia utilizada em relagdo ao
surdo, os recursos como o espacgo, o mobiliario, o equipamento e os materiais utilizados,
se estdo de acordo com as necessidades dos surdos, a manutencao ¢ o fornecimento de
tudo isso, a formagdo dos(as) professores(as) se ¢ de base docente acrescida de
capacitagdo para o AEE em SRM, a certificagdo e a formagdo continuada destes(as)
professores(as) especialmente com relagdo ao surdo e a Libras, a selecdo para esta
atuacdo, as orientagdes € o apoio inter e multidisciplinar a estes(as) professores(as), o
PPP, o envolvimento da e com a escola, ou seja, com os demais educadores e setores, o
contato ou a presenca de algum profissional surdo para acompanhar e auxiliar no
processo, a participacdo das familias e a orientacdo do AEE a estas, e 0 mais importante,
a visao e o uso da Libras no processo de AEE nas SRM com os alunos surdos.

As salas investigadas atendem alunos surdos das proprias escolas selecionadas
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para a implantacdo do AEE em SRM, como também de outras escolas da regido que nao

foram selecionadas, isso no contra-turno da escolarizagdo regular, ou seja, esses alunos
tém garantido o direito a dupla matricula na rede publica de ensino, uma no ensino
regular e outra no especializado. Segundo o que rege a legislagdo, esta ¢ uma pratica
correta, ja que o numerario de surdos matriculados na rede publica de ensino deve estar
devidamente expresso no Censo Escolar do MEC e que, portanto, a quantidade de SRM
deve estar suficiente para contemplar a todos os alunos surdos da regido.

Quanto aos alunos matriculados, R1 informou que sdo cinco surdos e dois
deficientes auditivos, e que suas idades sdo muito variadas: surdos — quarenta anos, vinte
e um, treze, doze e sete; deficientes auditivos - treze € nove anos, sendo que os surdos de
sete e de quarenta anos e o deficiente auditivo de nove anos ndo sdo frequentes. Ja R2
informou que estao matriculados e frequentes oito alunos surdos, onde todos participam
e relatam que gostam de fazer as atividades, de jogar domind, etc. Entretanto, as idades
destes alunos também variam: vinte e quatro anos, vinte ¢ um, trés de dezenove anos,
quinze, quatorze ¢ uma de dois anos onde o trabalho reside na estimulacao essencial,
pois os pais querem submeté-la a cirurgia de implante coclear.

Apesar de se verificar o agrupamento de alunos surdos ¢ de deficientes auditivos
com idades tdo diferentes, observou-se a preocupacdo com as particularidades no
atendimento e com o planejamento para cada aluno, conforme orientagdo do MEC.

De acordo com as recomendagdes, os encontros nas SRM devem ser diarios, mas
ndo se detectou este fato nas escolas observadas. Nestas, os atendimentos a grupos
exclusivos de alunos surdos ocorrem nas segundas e quartas-feiras, com duas horas de
duragdo para cada encontro.

Sobre a fun¢do do AEE, R1 relatou que a SRM ndo ¢ uma sala de aula comum e
nem de reforco, como muitos dizem. E na verdade, uma sala onde os alunos com
necessidades educacionais especiais fazem atividades completamente diferentes das de
uma sala de aula comum. R2 disse que a SRM tem como principal objetivo
complementar e suplementar o que ¢ realizado nas salas de aulas comuns. Assim,
percebe-se que, teoricamente, os(as) docentes compreendem bem sobre a real fun¢ao do
AEE, fung¢ado esta devidamente expressa nas orientagdes elaboradas pelo MEC sobre a
implantacdo deste atendimento.

Toda a pratica pedagogica, segundo os relatos, se baseia em projetos
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fundamentados nas orientagdes do MEC, com o objetivo de contribuir com a

acessibilidade e a participacdo efetiva dos alunos no processo escolar regular, e ainda,
contribuir com o desenvolvimento geral destes alunos de acordo com as suas
necessidades particulares. No caso do surdo os relatos deixaram claro que o fazer
pedagdgico deve se basear no ensino da Libras, no ensino de conhecimentos diversos em
Libras e no ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita.
Ficou evidente que, para os(as) docentes, a Libras ¢ muito importante no AEE, em
qualquer processo de ensino-aprendizagem e na vida do surdo.

Segundo os(as) entrevistados(as), a metodologia utilizada em relagdo ao surdo
envolve primeiramente uma sondagem para verificar o nivel de aprendizagem de cada
um. Depois disso, monta-se um projeto especifico, isto €, um para cada aluno de acordo
com a sua realidade, e somente apOs este processo ¢ que vem a elaboragcdo do
planejamento semanal ou quinzenal. Além disso, todas as sextas-feiras, os(as)
professores(as) entrevistados(as) se reinem a outros que também atuam em SRM para
discutirem sobre o andamento de seus projetos.

Quanto aos recursos, isto €, o espago, o mobilidrio, os equipamentos € 0s
materiais para o AEE, notou-se certo descaso. Uma das SRM ¢ muito pequena e a porta
¢ estreita com um batente alto na entrada, tudo isso demonstra inadequacdes para o
atendimento aos cadeirantes, por exemplo. Além disso, a sala tem forte cheiro de mofo
provocando, inclusive, a auséncia de alguns dos alunos ja que a intensa umidade do local
compromete a saude dos mesmos. Quando chove fica toda imida e com vérias goteiras
molhando o armario e todos os objetos que restam na sala. Os recursos sao escassos €
alguns estdo estragados como ¢ o caso da maioria dos brinquedos. A outra SRM
observada ¢ ampla, bem arejada, com muitos jogos, brinquedos, computadores € moveis
adequados, ¢ de fato, um espaco onde os alunos fazem suas atividades tranquilamente.
Apesar disso, esta sala ainda ndo recebeu do MEC os seus proprios recursos, pois ¢ uma
sala nova, foi implantada ano passado, e os recursos que ali se encontram sao de outra
escola em que a SRM havia sido fechada e, portanto, o mobiliario, os equipamentos e os
materiais foram repassados para esta escola, tal qual orienta o MEC, mediante
documentacao e oficializa¢ao da agao.

Percebe-se, portanto, que héa grande diferenca entre as salas observadas, uma com

espaco inadequado e com escassez de recursos, € a outra com bom andamento, apesar de
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ter seus recursos repassados de outra escola. Sabe-se diante do expresso na secdo

anterior, que o fornecimento, a manuten¢do dos recursos devem ser feitos pelo MEC
mediante o Censo Escolar. Logo, nota-se que todas estas dificuldades relatadas e
observadas devem contar nos proximos Censos das escolas em questao.

A respeito da formacao docente, R1 tem graduacdo em Letras e em Pedagogia e
pos-graduagao em Psicopedagogia Clinica e Institucional e em Educacdo Especial. Ja R2
fez Magistério, Geografia e pés-graduacao em Planejamento Urbano e Regional e em
Educagao Inclusiva. Sobre a formagdo e certificacdo em Libras, tanto R1 quanto R2
buscaram curso técnico e se submeteram a uma avaliagdo por instituicdo credenciada e
responsavel. A colocacdo destes(as) docentes nas respectivas SRM se deu através da
participacdo em cursos especificos para o AEE com posterior avaliagao, além disso, ha
constantemente o fomento de formagdes continuadas para esta area de atuacdo, onde,
segundo seus relatos, ambos(as) buscam participar com frequéncia.

Um ponto positivo observado ¢ que todo o trabalho realizado na SRM ¢
acompanhado e avaliado pelo Nucleo de Educagdo Especial. Dessa maneira, os(as)
professores(as) recebem constantemente as devidas orientagdes e todo o apoio de que
necessitam para o cotidiano do AEE. Além deste aspecto favoravel, verificou-se outra
fonte de apoio e de orientacdo externa a escola e exclusiva para o atendimento aos
alunos surdos, trata-se do Centro de Atendimento ao Surdo (CAS). Dessa forma, o
contato com profissionais surdos para o auxilio com a Libras e com outros aspectos fica
estabelecido também através do CAS, ja que muitos dos seus professores sdo surdos, e
ha também os tradutores-intérpretes das salas comuns que constantemente fornecem
auxilio. No interior das escolas ha apoio através de muitas reunides com as coordenacdes
e com os(as) professores(as) regentes das disciplinas das salas comuns, onde
quinzenalmente se retinem para discutirem como estao os alunos particularmente.

R1 e R2 disseram que o AEE esta devidamente inserido no PPP das escolas e que
eles(as) puderam acrescentar alguns elementos que julgaram necessarios. Esta questdo
também esta de acordo com as orientagdes do MEC, ou seja, os aspectos exclusivos do
AEE precisam estar contemplados no PPP da escola e avaliados pelos docentes
responsaveis pelas SRM. Logo, teoria e pratica precisamente aproximadas.

De acordo com as entrevistas, as orientagdes partindo do AEE para as familias

ocorrem constantemente, e estas, por sua vez, participam contribuindo efetivamente com
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as acodes do AEE, além de oferecerem apoio e confianga aos(as) professores(as).

Diante de toda esta verificagdo percebe-se que o posto e o feito nas duas SRM
investigadas estao aproximados em partes, pois, alguns dos pontos fundamentais como o
espacgo fisico e os recursos multifuncionais estdo extremamente precarios ¢ inadequados
em uma das salas, enquanto que na outra falta a reposicao dos recursos reutilizados por
novos. Entretanto, outros aspectos se mostraram muito positivos como é o caso da
formacgdo e capacitacdo dos(as) docentes responsaveis pelas salas, da contribuicao de

demais profissionais e da participagao efetiva da familia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa evidenciou o AEE que intui favorecer a inclusao dos alunos surdos
na rede regular de ensino. Focalizou-se, para tanto, as SRM localizadas em duas escolas
da rede publica de ensino onde estdo matriculados alunos surdos. Para chegar aos
resultados aqui expressos houve a necessidade de se desenvolver uma breve pesquisa
através de observacoes e de entrevistas com os(as) docentes responsaveis por estas salas,
com vistas a entender como ¢ realizado este processo e de verificar comparativamente
entre a teoria acerca do AEE em SRM e a sua prética.

Nesta pequena pesquisa viu-se que o posto e o feito nas duas SRM investigadas
estdo aproximados em partes, pois dois aspectos criticos foram detectados. O que mais
chamou atencao foi o fato de uma das escolas ndo estar adequada na sua estrutura fisica
para o AEE. Outro ponto critico refere-se a caréncia de recursos multifuncionais.

Apesar dos fatos acima, ficou evidente nas entrevistas que, em ambas as escolas,
os(as) docentes se mostraram altamente capacitados(as), interessados(as) € com animo
para o trabalho nas SRM. Outro ponto positivo que chamou atengdo foi a contribuicao
de varios profissionais e a participacao das familias no processo escolar e inclusivo.

A legislagdo brasileira garante aos alunos especiais o direito de receber todo o
atendimento necessdrio para que estejam incluidos no ambiente educacional, e
consequentemente, na sociedade. Na teoria, a inclusdo escolar existe, as SRM foram
planejadas para possibilitar e facilitar esta inclusdo e os(as) profissionais estdo sendo
capacitados(as). Entretanto, o que falta apenas ¢ que tudo isso seja efetivamente levado a

termo, e quando isso acontecer, tanto os surdos quanto outros alunos que tenham alguma

SOUZA, R. de A.; GALVARRO, R. B. S. O surdo e o atendimento educacional especializado em sala de
recursos multifuncionais: analise comparativa entre o posto e o feito. Revista Primeira Escrita,

Aquidauana, n. 2, p. 62-77, dez. 2015. g



REVISTA

necessidade especifica sentir-se-ao incluidos na sociedade a qual pertencem.

O ambiente escolar deve ser um espaco democratico, onde todos compreendam
que cada aluno possui caracteristicas particulares e que devem ser respeitados, ndo
importando o tipo de expressdo de diferenga. Neste contexto, as suas necessidades
especificas devem ser atendidas sem medi¢do de esforcos, por todos os envolvidos no
processo educativo, MEC, Secretarias de Educacao, gestores, educadores e familiares.

Ja que existe o mote politico que garante a educacdo inclusiva, que de fato as
escolas tenham os recursos, as adaptacdes e as adequagdes necessarios para os alunos
ditos incluidos. Que bom seria se todas as escolas fossem contempladas com o AEE e

que estes fossem tal qual se apresenta na conjectura de sua implantacao!

EISORDO Y EL ATENDIMIENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EN
CLASE DE RECURSOS MULTIFUNCIONALES: andlisis comparativo entre la

teoria y la practica.

RESUMEN

Este articulo resulta de un trabajo de monografia de graduacion en Artes producido en
la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul que trato de los servicios educativos
especializados en la sala de recursos multifuncionales, espacio que es destinado a la
educacion de los estudiantes sordos. En el estudio en cuestion, se abordo muchos temas
relacionados a los sordos para establecer una base teorica y una conceptualizacion
adecuada acerca de la educacion especializada en la sala multifuncion, espacio que
actualmente se centra en el atendimiento pedagogico al alumno sordo. Ademas de eso,
el trabajo se dedico a una investigacion de campo para la verificacion y el andlisis
comparativo de las teorias encontradas y sus practicas. Para obtener los resultados de
la pesquisa, fue necesario desarrollar una encuesta realizada a partir de observaciones
y entrevistas con los profesores responsables de salas multifuncionales. Esta colecta de
datos permitio deducir que hubo una preocupacion teorica en la construccion de las
salas, puesto que éstas fueron adecuadamente diseriadas para permitir y facilitar el
proceso de inclusion. Ya en las actividades practicas se observo también que,
afortunadamente, los profesores y el director que participaron de la investigacion estan
capacitados y muy bien dispuestos. Ademas de esto, se destaca que los profesores
cuentan con la participacion efectiva de los familiares de los sordos, pero, por otro
lado, para que se cumplan todos los objetivos de estas salas multifuncionales es
necesario un espacio propio para atender solo a este proposito y todos los equipajes
para su funcionamiento adecuado.

Palabras clave: Sordo. Inclusion social. Atencion educacional especializada.

SOUZA, R. de A.; GALVARRO, R. B. S. O surdo e o atendimento educacional especializado em sala de
recursos multifuncionais: analise comparativa entre o posto e o feito. Revista Primeira Escrita,

Aquidauana, n. 2, p. 62-77, dez. 2015. g



REVISTA

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Repitiblica Federativa do
Brasil, Poder Legislativo, Brasilia, DF, 25 abr. 2002. p. 23. [recurso eletronico].
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/1eis/2002/L10436.htm>. Acesso
em: 01 nov. 2014.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°® 10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art.
18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 23 dez. 2005. p. 28. [recurso
eletronico]. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em: 01 nov. 2014.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Secretaria de Educacdo Especial. Nota
Técnica - SEESP/GAB/N° 11/2010, de 07 de Maio de 2010. Orientacdes para a
institucionalizagdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em
Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares. Brasilia:
MEC/Secretaria de  Educagdo  Especial, 2010a. 10 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=5294
-notatecnica-n112010&category slug=maio-2010-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 01
nov. 2014.

BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). Secretaria de Educacdo Especial. Marcos
Politico-Legais da Educacdo Especial na perspectiva da Educacio Inclusiva.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacao Especial, 2010b. 73 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6726
-marcos-politicos-legais&lItemid=30192>. Acesso em: 01 nov. 2014.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao (MEC). Secretaria de Educagdo Especial. Manual de
Orientacio: programa de implantagdo de sala de recursos multifuncionais. Brasilia:
MEC/Secretaria de  Educacdo Especial, 2010c. 33 p. Disponivel em:
<http://www.oneesp.ufscar.br/orientacoes_srm_2010.pdf>. Acesso em: 01 nov. 2014.

BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacdo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF, 18 nov.
2011. p. 12. [recurso eletronico]. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm#art11
>, Acesso em: 01 nov. 2014.

DAMAZIO, M. F. M. Atendimento Educacional Especializado: pessoa com surdez.
Brasilia: MEC/Secretario de Educacdo a Distancia/Secretaria de Educagdo Especial,
2007. 52 p. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aece da.pdf>.
Acesso em: 01 nov. 2014.

GESSER, A. Libras? Que Lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da lingua
de sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

SOUZA, R. de A.; GALVARRO, R. B. S. O surdo e o atendimento educacional especializado em sala de
recursos multifuncionais: analise comparativa entre o posto e o feito. Revista Primeira Escrita,

Aquidauana, n. 2, p. 62-77, dez. 2015. g


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm#art11

REVISTA

PERLIN, G. T. T. O Ser e o Estar sendo surdos: alteridade, diferenca e identidade.
2003. 155 f. Tese (Doutorado em Educacdo). Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo,
Faculdade de Educaccao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
2003.

QUADROS, R. M. de. Educacio de surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre:
Artmed, 1997.

QUADROS, R. M. de (Org.). Estudos Surdos III. Petropolis: Arara Azul, 2008. (Série
pesquisas).

QUADROS, R. M. de; PERLIN, G. (Orgs.). Estudos Surdos II. Petropolis: Arara Azul,
2007. (Série pesquisas).

ROCHA, S. M. da. O INES e a educagio de surdos no Brasil: aspectos da trajetoria do
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos em seu percurso de 150 anos. 2. ed. Rio de
Janeiro: INES, 2008.

ROPOLL E. A. et al. A educaciio especial na perspectiva da inclusio escolar: a escola
comum inclusiva. Brasilia: MEC/Secretaria de Educagdo Especial, Fortaleza:
Universidade Federal do Ceard, 2010. 48 p.

SILVEIRA, C. H.; REZENDE, P. L. F. Os discursos sobre a educacdo de surdos na
revista Nova Escola. In: QUADROS, R. M. de (Org.). Estudos Surdos III. Petropolis:
Arara Azul, 2008. cap. 3. p. 56-79. (Série pesquisas).

STROBEL, K. L. Histéria dos surdos: representacdes “mascaradas” das identidades
surdas. In: QUADROS, R. M. de; PERLIN, G. (Orgs.). Estudos Surdos II. Petropolis:
Arara Azul, 2007. cap. 1. p. 18-37. (Série pesquisas).

STROBEL, K. L. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianopolis: Ed. da
UFSC, 2008.

VELOSO, E.; MAIA, V. Aprenda libras com eficiéncia e rapidez. Curitiba:
MaoSinais, 2011.

Recebido em: 29 jul 2015.
Avaliado em: 09 ago. 2015.
Publicado em: 31 dez. 2015.

Como referenciar este artigo cientifico:

SOUZA, Rejane de Aquino; GALVARRO, Rosilé¢ia Borges Scalas. O surdo e o
atendimento educacional especializado em sala de recursos multifuncionais: analise
comparativa entre o posto e o feito. Revista Primeira Escrita, Aquidauana, n. 2, p. 62-
77, dez. 2015.

SOUZA, R. de A.; GALVARRO, R. B. S. O surdo e o atendimento educacional especializado em sala de
recursos multifuncionais: analise comparativa entre o posto e o feito. Revista Primeira Escrita,

Aquidauana, n. 2, p. 62-77, dez. 2015. g



REVISTA

DICIONARIOS DISTRIBUIDOS PELO PNLD': anilise da microestrutura de

quatro dicionarios de lingua portuguesa

Ludymilla Tessari Dutra RODRIGUES?

RESUMO

No inicio do século XX a lexicografia se objetivava em investigar problemas praticos e
tedricos na elaboragdo de dicionarios. A proposta deste artigo nao foge a este conceito,
uma vez que analisamos a microestrutura de dicionarios monolingues distribuidos pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) evidenciando se seu aspecto ¢ favoravel
ao processo cognitivo de alunos do ensino fundamental ¢ médio de escolas publicas nas
quais sao distribuidas essas obras. A microestrutura analisada foi pautada no campo
Iéxico banheiro para tornar possivel uma investigacdo sélida, de modo que possamos
indicar o dicionario mais adequado para ser usado como instrumento pedagogico da rede
publica de ensino. Para tanto, esta pesquisa apresenta um breve histérico lexicografico, a
estrutura do diciondrio, a andlise sintdtica e morfoldgica do dicionario e a descri¢do da
macro e microestrutura com vistas a verificar se elas atendem as necessidades do
consulente, em conformidade ao publico ao qual essas obras sdo direcionadas.

Palavras Chave: Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Ensino. Monolingue.

1 INTRODUCAO

Para a elaboragdo e ou organizacdo de dicionarios monolingues direcionados
especificamente ao aprendizado da Lingua Portuguesa enquanto lingua materna, ¢
preciso considerar uma série de questdes tedrico-metodologicas pertencentes a ciéncia
lexicografica e, sobretudo, recorrer as contribuicdes da Lexicologia, com o intento de
apresentar uma obra lexicografica condizente com as reais necessidades do consulente.
No entanto, nem sempre isso acontece. Acaba-se realizando tdo somente uma
reorganizacdo estrutural da obra para atender as tipologias preestabelecidas por um
determinado sistema politico-educacional.

Com este artigo, analisamos a microestrutura de quatro dicionarios monolingues,
do PNLD 2012: Dicionarios (BRASIL, 2012), organizados por Evanildo Bechara e

Paulo Geiger, a partir do estudo das definigdes de palavras do campo Iéxico banheiro,

' O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
pedagodgico dos professores por meio da distribuicdo de colegdes de livros didaticos aos alunos da
educacdo basica.

? Graduada em Letras Portugués/Inglés (2014) pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS). E-mail: midimila@hotmail.com
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uma vez que a fun¢do dos objetos do campo Iéxico em questdo e/ou seus proprios nomes

pertencem a um pequeno e exclusivo campo semantico encontrado no cotidiano do
publico a quem esta pesquisa observou, tanto que a ligacdo de sentido entre palavras
oriundas do campo Iéxico banheiro dificilmente pertencem a outras areas de
conhecimento. Com isso, propomos verificar se a organizagao dessas obras foi realizada
de acordo com as reais necessidades dos alunos ou se houve somente uma reestruturagao
formal dessas obras lexicograficas.

Para tanto, objetivamos descrever a macro € a microestrutura dos quatro
dicionarios mencionados, dos quais dois sdo direcionados para a segunda fase do ensino
fundamental e dois para o ensino médio; analisar as defini¢des de palavras do campo
semantico banheiro, com vistas a verificar se elas atendem as necessidades do

consulente, em conformidade com o publico ao qual se destinam.

1.1 Lexicografia: origens

A atividade de compilacdo e registro do léxico ¢ considerada uma antiga pratica,
fruto de uma necessidade social e informativa, estabelecida muito tempo antes da
constituicdo da linguistica como ciéncia (LARA, 2004, p. 142). Inicialmente, essa
atividade envolvia a producdo de glossarios ou listas de palavras, apos os séculos XVI e
XVII, tornou-se possivel a produgdo de diciondrios, dando inicio a lexicografia mais
proxima da que se conhece hoje (BIDERMAN, 1998).

Nunes (2013) aborda a concepg¢ao dos primeiros dicionarios monolingues que se
originaram no século XIX e se consolidaram somente no século XX. Quando se fala em
diciondrios do século XIX, ¢ viavel ressaltar que essas obras foram as primeiras
aparicdes lexicograficas monolingue no Brasil e houve trés tipos deles: 1) o parcial, que
sao segundo Nunes (2013) complementos aos dicionarios portugueses; ii) os de
regionalismo e; ja no fim do século: 1ii) os dicionarios de brasileirismo. Os do tipo gerais
sO aparecem mesmo no século XX a partir dos anos 30, os quais, segundo Nunes (2013),
ndo vieram com o intuito de completar os diciondrios portugueses ou acrescentar
elementos a eles, mas representar uma totalidade de lingua praticada no Brasil.

Nunes (2013) afirma ser o Grande e Novissimo Dicionario da Lingua

Portuguesa o primeiro dicionario monolingue brasileiro e que foi disposto em cinco
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volumes, apesar de sua primeira publicacao ter sido silenciada. Em uma segunda edigdo,

Laudelino Freire Junior, redigiu uma nota esclarecendo que “O primeiro dicionario feito
no Brasil foi langado pela editora A Noite, na sua primeira edi¢do, ora esgotada, e agora
¢ reeditada pela livraria José Olimpio Editora” (FREIRE, 1957, p. v). Nunes (2013)
indaga que a ocultagdo da primeira edi¢do do dicionario foi marcada pelo periodo de
descolonizagdo linguistica no Brasil, uma vez que, realizavam-se naquele momento
publicagdes em varios aspectos linguisticos sem alardes mesmo diante da polémica que
envolvia a legitimacao da lingua portuguesa.

Lara (1997) concorda que o 1éxico da lingua portuguesa nasceu do confronto do
latim com as linguas vulgares. O contato dos falantes da lingua portuguesa com as mais
diversificadas realidades linguisticas fez nascer um acervo que representasse o nucleo de
lingua latina popular (portugués). Além desse nucleo, hd também a participacdo de
empréstimos culturais e empréstimos do proprio latim que eram os termos eruditos tidos
como populares, pois foram esses termos que determinaram a estrutura da lingua

portuguesa.

2 DAS TIPOLOGIAS

Krieger (2006b, p. 144) salienta uma diferenca entre tipos diferentes de
dicionarios que reside no fato de que os gerais ou monolingues cobrem a totalidade da
lingua tendo por base o critério da frequéncia de uso das palavras ou da expressdo.
Biderman (2003, p. 59-64) expde quatro dicionarios gerais do portugués contemporaneo,

sdo eles:

1) O dicionario Aurélio cuja falta de fundamentagdo teodrica de natureza
linguistica e lexicoldgica sdo uma das varias incoeréncias encontradas
nele; (BIDERMAN, 2003, p. 59).

2) O dicionario Houaiss “revela desconhecimento da teoria lexical,
gramatical e linguistica”; (BIDERMAN, 2003, p. 61).

3) O dicionario de usos do portugués do Brasil, elaborado por F. S. Borba,
baseado em um corpus que inclui 70 milhdes de palavras. Caracterizado
por ser diversificado e objetivo; (BIDERMAN, 2003, p. 62).

4) O dicionario da academia com aproximadamente 70.000 entradas.
(BIDERMAN, 2003, p. 64).

Ha além dos quatro tipos de diciondrios mencionados acima outras categorias

lexicograficas as quais Biderman (1984a, p. 11) define ser: o dicionario ideoldgico que
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ao contrario dos dicionarios comuns nao organiza as palavras em ordem alfabética, em

vez disso, organiza os conceitos dos verbetes em campos semanticos dividido em
colunas e em categorias fundamentais.

Em todos os tipos de dicionarios a frequéncia de uso de uma determinada palavra
¢ relevante, no entanto o conceito ¢ o principio chave. Krieger (2006b, p. 144), ainda
afirma que a extensdao da nomenclatura tem sido tomada como um parametro tipoldgico,

assim como os dicionarios do tipo thesaurus, padrao e mini-dicionario.

3 A MACRO E A MICROESTRUTURA DE DICIONARIOS PEDAGOGICOS:

consideracodes

De acordo com Biderman (1984b, p. 29), ha um corpus que representa a lingua
escrita ¢ a falada de modo que através dele o leitor obtém informagdes relacionadas ao
1éxico disposto no nicleo do dicionario além de informagdes gramaticas e abonagdes’. A
esse corpus, damos o0 nome de macroestrutura.

A caracteristica da macroestrutura designa quais verbetes* sdo incluidos na obra,
especificando palavras que destinam a transmitir e perpetuar uma heranca cultural
(SANTIAGO, 2012, p. 06).

Em relagdo a microestrutura, trazemos a impressao de Biderman (1984) que
defende que a defini¢do do léxico dentro do dicionario funciona como uma parafrase
analoga a definicdo dela mesma. De acordo com a lexicografa, ¢ vidvel que na
formulacao da defini¢do haja o uso de palavras frequentes na lingua.

Biderman (1984) assevera que € preciso considerar na microestrutura do
diciondrio primeiramente as definicdes e o conteiido do verbete e depois a selegdo e
ordenac¢do das acepg¢des nas palavras polissémicas. Segundo a autora, ¢ primordial
escolher com cuidado o vocabulario utilizado na defini¢ao das palavras.

Krieger (2006b, p. 146) salienta a ideia de que diciondrios possuem metodologias

e estruturas distintas, distinguindo também sua finalidade. Entretanto, ha um objeto

3 Abonagdo: Citagio (ger. em dicionario) de trecho de texto literario, jornalistico etc. para autorizar ou
exemplificar o uso de um vocabulo em determinada acep¢do, ou de uma locugdo, de uma estrutura
sintatica etc. (GEIGER, 2011b, p. 11).

* Verbete: No campo da lexicografia, cada uma das entradas (palavras litadas) de um dicionario,
enciclopédia etc., que contem informagdes sobre um assunto (o significado de uma palavra, p. ex).
(GEIGER, 2011b, p. 1405).
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comum a todos, que ¢ o léxico. Deste modo, ¢ certo afirmarmos que as variagdes

existentes em diferentes diciondrios estdo ligadas as aproximagdes ao léxico por conta
dos fins de cada obra.

Krieger (2006b) aborda a seguinte ideia:

Vale observar a organizagdo dos verbetes dos dicionarios de lingua, do tipo
padrdo. Estas microestruturas comportam muitas informagdes gramaticais e
linguisticas sobre a palavra-entrada, as mais completas trazem também dados
etimologicos, aspectos que passa a reter nossa atengdo (KRIEGER, 2006b, p.
146).

Nota-se que a microestrutura demonstra a intima relagdo com os objetivos que
norteiam a elaboragao da obra, e tem como finalidade facilitar o entendimento da palavra

em suas diferentes nuances.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E APRESENTACAO
QUANTITATIVA DOS DADOS ANALISADOS

O Iéxico analisado neste artigo, como ja mencionado na introducdo, ¢
proveniente de dicionarios escolares, organizados por Evanildo Bechara e Paulo Geiger,

e que foram distribuidos pelo PNLD 2012: Dicionarios (BRASIL, 2012), quais sejam:

e BECHARA, E. Dicionario da lingua portuguesa Evanildo Bechara. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2011a. [51.210 entradas (verbetes e locugdes)].

e BECHARA, E. (Org.). Dicionario escolar da Academia Brasileira de
Letras. 3. ed. Sdo Paulo: Cia. Ed. Nacional, 2011b. [28.805 verbetes].

e GEIGER, Paulo (Org.). Caldas Aulete — minidicionario contemporaneo da
lingua portuguesa. 3. ed. Rio de Janeiro: Lexi-kon, 2011a. [29.431 verbetes].

e GEIGER, Paulo (Org.). Novissimo Aulete dicionario contemporianeo da
lingua portuguesa. Organizado por Paulo Geiger. Rio de Janeiro: Lexikon,

2011b. [75.756 verbetes].

Para a realizacdo deste trabalho, tomamos os seguintes procedimentos:

1) Elaborag¢ao de uma atividade escrita com base nas defini¢des de oito palavras
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do campo léxico banheiro: vaso, boxe, bidé, armario, chuveiro, banheiro,

mictorio, lavabo e lavatorio.
i1) Aplicagao de 70 exercicios, divididos da seguinte forma: 40 para alunos da
segunda fase do ensino fundamental, ou seja, do 6° ao 9°; e 30 para alunos do

ensino médio, do 1° ao 3°.

As atividades® foram organizadas e aplicadas com o objetivo de verificar se o
aluno, ao ler a defini¢do de uma palavra, inferiria a palavra ou se deveria recorrer a
outros verbetes para tentar compreender o significado da primeira busca.

Os questionarios® foram distribuidos para 05 (cinco) alunos de cada classe de 6°
ao 9° ano. Sendo assim, os alunos responderam 10 (dez) questionarios do Geiger e 10
(dez) questionarios do Bechara totalizando 20 questionarios distribuidos para todo o
ensino fundamental. A proposta para o ensino médio acompanhou essa mesma ideia.
Foram escolhidos 5 (cinco) alunos de cada sala de 1° ao 3° ano e distribuido a eles 01
(um) questionario contendo 08 defini¢des de cada um dos dois dicionarios estudados,
totalizando 15 questionarios dispostos ao ensino médio.

Vejamos abaixo os verbetes ¢ as definigdes de cada unidade 1éxica analisada nos

dicionarios:

Dicionario da lingua portuguesa Evanildo Bechara (BECHARA, 2011a):

1) Vaso sanitario: recipiente concavo para conter liquidos ou sélidos.

2) Boxe: parte do banheiro onde se toma banho de chuveiro. Local separado de
outros por divisoria.

3) Bidé: aparelho sanitario para lavagem das partes intimas.

4) Armario: mdvel com prateleiras e/ou gavetas, para guardar objetos diversos.

> O modelo de uma das atividades esta disponivel nos anexos.

% Na analise da microestrutura de verbetes selecionados para esta pesquisado foram encontradas no
dicionario de Bechara (2011) 65 erros de alunos do ensino médio de um total de 120 questionarios com
08 (oito) questdes cada, distribuidos em 3 salas e para 5 alunos de cada série. Setenta e trés (73) erros
vieram de alunos do ensino fundamental, de um total de 160 questionarios com 8 questdes cada,
distribuidos em 4 salas e para 5 alunos de cada serie do ensino fundamental. Desta forma, notamos que a
quantidade de acertos de alunos do ensino fundamental ¢ maior que os acertos de alunos do ensino
médio, uma vez que, a linguagem usada nas defini¢cdes do diciondrio de Bechara (2011) destinado ao
ensino fundamental é bem mais simplificada em relacdo ao dicionario do ensino médio deste mesmo
autor.
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5) Chuveiro: artefato colocado no final de um cano de 4gua que espalha agua,

através de inumeros furos, sobre a pessoa que toma banho. Banho com esse
artefato.

6) Banheiro: aposento com chuveiro ou banheira, as vezes ambas as coisas, pia €
vaso sanitario. Coémodo apenas com vaso sanitario e pia; lavabo.

7) Mictorio: local onde se urina; reservado, toalete.

8) Lavabo: pia para lavar as mao e os rosto. Pequeno banheiro com essa pia.

Dicionario escolar da Academia Brasileira de Letras (BECHARA, 2011b):

1) Vaso-sanitario: objeto concavo de material variado, usado para conter
liquidos ou soélidos.

2) Boxe: parte do banheiro onde fica o chuveiro.

3) Bidé: aparelho sanitario para lavagem das partes inferiores do corpo.

4) Armario: movel em forma de caixa alta com prateleiras, no qual se guarda
roupa, lougas, livros, papéis e etc.

5) Chuveiro: objeto de metal ou plastico com furos que, colocado na saida de
um cano, espalha a d4gua para se tomar banho.

6) Banheiro: aposento da casa destinada ao banho, cabine publica para higiene
pessoal, toalete. Vaso sanitario, privada.

7) Mictdrio: local proprio para urinar, que estimula a micgao.

8) Lavabo: pequeno banheiro com lavatorio.

Caldas Aulete — minidicionario contemporineo da lingua portuguesa

(GEIGER, 2011a):

1) Vaso sanitario: qualquer pega concava, de materiais variados, destinada a
conter solidos ou liquidos; recipiente.

2) Boxe: compartimento de banheiro destinado ao banho de chuveiro.
Compartimentos separados de outros por divisoria.

3) Bidé: aparelho sanitario dotado de um chuveirinho que esguicha agua para

cima, destinado a lavagem das partes intimas.
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4) Armario: mével com divisérias internas, prateleiras e gavetas para guardar

objetos.

5) Chuveiro: objeto de plastico ou metal com varios furos que, colocado na
saida de uma cano, espalha dgua sobre quem toma banho. Parte do banheiro
fechada e com piso mais baixo que o do banheiro, destinada ao banho de
chuveiro.

6) Banheiro: aposento que contém chuveiro e/ou banheira, vaso sanitario e pia.
Cdémodo ou cabine somente com vaso sanitario e pia.

7) Mictdrio: local proprio para urinar.

8) Lavabo: pequena pia, com torneira, a entrada de uma sacristia, de um

refeitorio etc.: lavatorio. Pequeno banheiro com lavatoério.

Novissimo Aulete dicionario contemporineo da lingua portuguesa (GEIGER,

2011b):

1) Vaso sanitario: toda e qualquer peca concava que pode conter sélidos ou
liquidos (vaso de cristal; vaso de ceramica). Pe¢a de louca, colocada nos
banheiros para recolhimentos dos dejetos humanos.

2) Boxe: em banheiros, compartimento em que se instala o chuveiro, separado do
resto por cortina de plastico ou porta(s) de vidro ou plastico.

3) Bideé: aparelho sanitario dotado de um chuveirinho que esguicha agua para
cima, destinado a lavagem das partes intimas. Bacia para a lavagem das partes
intimas, sentando-se o usuario sobre ela.

4) Armario: movel de madeira, com divisdrias internas, prateleiras e gavetas,
para guardar objetos, roupas.

5) Chuveiro: objeto de plastico ou metal com varios furo que, colocado na
sapida de uma cano, espalha a 4gua em pingos ou jatos finos sobre quem toma
banho. Peca furada, similar ao chuveiro, colocado no bocal de regadores ou na
saida de 4gua de outros objetos, para espalhar d4gua em muitos pingos ou
filetes simultaneos.

6) Banheiro: aposento (em uma casa, residéncia etc.) ou qualquer instalacao ou

construcdo especial, destinados a higiene. Coémodo ou cabine com vaso
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sanitario. Pia; lavabo; sanitdrio; toalete. Vaso sanitario; latrina; privada

pessoal, com chuveiro, vaso sanitario e pia, e, as vezes, banheira e/ou bideé.
7) Mictorio: que estimula a mic¢ao. Urinol.
8) Lavabo: pia a entrada ou num dos cantos de sacristia, refeitério, restaurante;

lavatdrio recinto onde, além de pia, a vasos sanitarios, banheiro; toalete.

Na tabela 1, apresentada no apéndice, revelamos o nimero de erros e acerto de
alunos do ensino médio e fundamental de escola da rede publica em Goias. Um total de
20 (vinte) alunos do ensino fundamental e 15 (quinze) alunos do ensino médio
responderam dois questionarios contendo 08 defini¢des do dicionario destinado aos
respectivos niveis escolares de Paulo Geiger e 08 defini¢des do dicionério de Evanildo

Bechara.

5 ANALISE: algumas consideracdes

O Dicionario Escolar da Academia Brasileira de Letras, de Evanildo Bechara
(2011b), se apresenta prefaciado pelo proprio lexicografo. Nao ha informacdes na capa
deste dicionario em relagdo ao publico para o qual a obra ¢ dirigida, ou seja,
visualizando apenas a capa, o aluno ndo encontrard descrito se o dicionario ¢ direcionado
a0 ensino médio ou fundamental. E necessario, pois, o conhecimento da macroestrutura
(aspecto lexicografico que especifica quais verbetes sdo incluidos na obra e de que modo
1sso ¢ feito) para que se possa saber o publico alvo.

O Dicionario da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara, de Evanildo Bechara
(2011a), inicia o prefacio informando aos leitores a importancia de inserir o dicionario
nas atividades em sala de aula o que facilitaria um aprendizado reflexivo. Bechara
(2011a) mostra que a obra ¢ compativel com a idade do desenvolvimento cultural dos
alunos (dicionario do tipo 4 ou seja, designado a alunos do 1° ao 3° ano do ensino
médio), nela além das girias incluem-se abreviaturas e siglas, tratando também o
comportamento desses alunos nas redes socias. O autor traz uma gramatica basica e
palavras redigidas em obediéncia ao novo acordo ortografico da lingua portuguesa.

Apresentaremos a seguir exemplos do verbete vaso em cada um dos dicionarios

analisados.
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Vejamos abaixo alguns exemplos:

Exemplo 1 — Dicionario escolar da Academia Brasileira de Letras
(BECHARA, 2011b):

Vaso s.m. 1. Objeo concavo, de material variado, usado para conter liquidos
ou solidos; recipiente. 2. Peca analoga para plantas de pequeno e médio porte.
3. (4nat.) Conduto pelo qual circulam os liquidos do organismo ( sangue,
linfa etc.): vasos sanguineos; vasos linfaticos. || Vaso sanitario: latrina,
privada. (BECHARA, 2011b).

No questionario aplicado aos alunos da rede publica de ensino do 6° ano do
ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio, foi apresentada a eles apenas a primeira
defini¢dao da palavra vaso. No entanto, escolher a primeira definicao para que os alunos
pudessem acertar a palavra correspondente a ela ndo foi uma regra; as defini¢des postas
nos questionarios foram as defini¢des condizentes com a palavra adequada ao campo

1éxico escolhido para esta pesquisa.

Exemplo 2 - Dicionario da lingua portuguesa Evanildo Bechara
(BECHARA, 2011a):

Vaso (va.so) s.m. 1 Recipiente concavo para conter liquidos ou soélidos. 2
Peca analoga, cheia de terra ou agua, para receber flores ou plantas. 3 Anat.
Qualquer canal que, num ser vivo, serve para a circulagdo de sangue, linfa,
seiva, etc . Vaso sanitario Latrina /. [ [Do lat. Vulg. Vasum (class. Vas. Asis)
(BECHARA, 2011a).

A palavra vaso-sanitario aparece no fim da defini¢ao, antecedida de duas barras
verticais // que indicam forma variante, marca registrada ou observagdes gramaticais
referentes ao lema. Nao hd uma defini¢do exclusiva para vaso-sanitario em nenhum dos
dicionarios de Bechara.

O Caldas Aulete — minidicionario contemporianeo da lingua portuguesa, de
Paulo Geiger (2011a), destinado a alunos do ensino fundamental traz suas defini¢des
extremamente simplificadas e de facil entendimento linguistico, porém, sua primeira

defini¢do assim como no diciondrio de Bechara, ndo ¢ especifica, vejamos:

Exemplo 3 — Caldas Aulete — minidiciondrio contemporineo da lingua
portuguesa (GEIGER, 2011a):

Vaso (va.so) sm. 1 Qualquer peca concava, de materiais variados, destinada a
conter solidos ou liquidos; Recipiente. 2 Recipiente proprio para plantas de
pequeno e médio porte. 3 Anat. Canal ou tubo condutor de liquidos num
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organismo @ (vaso sanguineo/linfatico). ~sanitario Latrina, privada. [F.: Do
lat. Vulg. *vasum (class. Vas, asis). Hom. /Par.:vazo (fl. De vazar).]
(GEIGER, 2011a).

Novamente encontramos a palavra vaso-sanitario no final da defini¢do, sendo
tratada como uma variante da palavra vaso.

No Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa, de
Paulo Geiger (2011b), para alunos do ensino médio, ha uma defini¢ao longa e complexa

para todos os verbetes:

Exemplo 4 — Novissimo Aulete dicionario contemporianeo da lingua
portuguesa (GEIGER, 2011b):

Vaso (va.so) sm. 1 toda e qualquer pega concava que pode conter solidos ou
liquidos (vaso de cristal; vaso de ceramica) (...) 6 Peca, ger. De louga,
colocada nos banheiros para recolhimento dos dejetos humanos; vaso
sanitario; LATRINA; PRIVADA; RETRETE 7 Vulg. Vagina 8 P. us. Mar.
Navio 9 4nt. naut. Na antiga construcdo naval, peca que sustentava o casco do
navio; ENVASADURA 10 Bot. Estrutura tubulosa formada por uma série
axial de células unidas, cujas paredes contiguas tém perfuragdes, através das
quais a seiva circula por todo o vegetal; TRAQUEIA [F.: Do lat. Vasum.
Hom./Par.: vaso (fl. De vasar). ~aferente Anat. Vaso que transporta o sangue,
a linfa ou o quilo para algum o6rgdo ~capilar Anat. Cada um dos finos vasos
sanguineos que formam redes de comunicagdo entre pequenas artérias e
pequenas veias, fechando o ciclo da circulagdo sanguinea ~ de capitel Arq. O
corpo do capitel corintio sobre o qual estdo as folhas e as volutas ~ de guerra
Mar. G. navio de guerra ~ do rio Leito e rio ~linfatico Anat. Todo canal que
conduz linfa ~sanguineo Anat. Todo canal que conduz o sangue pelo
organismo ( artérias, veias e capilares) ~ sanitario Em banheiro, pe¢a de louca
que recebe as dejegoes; latrina

Vaso2 (va.so) sm. Fazenda de 13 negra, us. Antigamente como luto [F.: Do
ing. Baize. Hom./Par.: vaso (fl. De vazar).] (GEIGER, 2011Db).

A maneira com que Geiger (2011b) expde as defini¢des das palavras-entrada
contidas neste dicionario ¢ bastante abrangente. O autor mesmo aborda todas as
acepcoes da palavra existente na lingua portuguesa de forma sucinta, porém como nos
outros casos, ele ndo traz uma defini¢do especifica de vaso sanitdrio, ou seja, assim
como nos outros dicionarios, Geiger (2011b) ndo apresenta uma descri¢ao individual da
palavra vaso-sanitario, o autor expde a definicao desta palavra como uma variacdo de
significado a qual aparece acompanhada de um ntimero que corresponde a uma defini¢dao

diferente para uma s6 palavra.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as defini¢gdes analisadas nos diciondrios, a luz dos objetivos
estabelecidos, percebemos que os dicionarios de Evanildo Bechara (2011a, 2011b)
destinados aos dois niveis escolares, fundamental e médio, sdo bastante sucintos,
demasiadamente sintéticos e baseados em sindnimos. No que se refere ao dicionario
destinado a alunos do ensino médio deste mesmo autor, ele ndo traz os significados de
forma cuidadosa e clara, tampouco um acervo de informagdes suplementares, aspecto
que ajudaria o consulente, o aluno, em suas buscas, ja que se trata de um diciondrio de
uso escolar.

J& os dicionarios de Geiger (2011a, 2011b) trazem defini¢des claras e analiticas,
nos casos em que a defini¢ao ¢ dada por sindonimos, a sequéncia da frase de acep¢ao nao
acarreta duvidas ou dificuldades. Um fato importante ¢ que nenhum dos dicionarios
deixou de trazer a defini¢do por vezes secundaria das palavras que nos propomos a
analisar. Isso ocorre por conta da frequéncia de uso no universo considerado. Em todos
eles, as acepgdes sdo enumeradas, aspecto que facilita a percep¢ao dos diferentes
significados.

Considerando que o objetivo principal desta pesquisa € observar a microestrutura
dispostas nos dicionarios distribuidos pelo PNLD (2012) e relatar, no que se refere as
defini¢des contidas neles, se elas atendem ou ndo a necessidade de alunos oriundos de
escolas publicas, constatamos um limitado nivel de informagdo semantica nos
dicionarios de Paulo Geiger (2011a, 2011b), ou seja, as informagdes trazidas nele sdo de
carater conservador, passiveis de uma nova perspectiva.

Ha em ambos os diciondrios palavras passiveis de serem interpretadas de acordo
com sua defini¢do. O lexema chuveiro, por exemplo, foi muitas vezes confundido com o
objeto ralo ou ralinho de banheiro. Do mesmo modo, visualizamos verbetes contidos
nos quatro dicionarios que careciam de uma revisdo mais elaborada, como o caso da
palavra bidé, confundida na maioria dos questionarios com o chuveirinho, objeto que
possui a mesma finalidade, porém, com caracteristicas fisicas completamente diferentes.
No entanto, ndo podemos generalizar esta conclusao, pois, esta deficiéncia acontece em
todos os quatro dicionarios de forma irregular.

O tratamento dado & palavra bidé por Bechara (2011a, 2011b) em seus dois
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dicionarios ¢ desprovida de detalhes e de caracteristicas que possam ajudar o publico

consulente a identificd-las. O autor dispde da mesma definicdo para dois dicionarios
destinados a séries diferentes, com a unica diferenca na variagao linguistica de um termo
sinonimico, vejamos: “Bidé: aparelho sanitario para lavagem das partes intimas.”
(BECHARA, 2011a, grifo nosso). Esta defini¢do aparece no diciondrio destinado a
alunos do ensino médio e “aparelho sanitdrio para lavagem das partes inferiores do
corpo” (BECHARA, 2011b, grifo nosso) aparece no dicionario destinado a alunos do
ensino fundamental. Nota-se que o sentido da palavra entrada ¢ diferente em cada uma
das duas definicdes mesmo sendo palavras iguais. Acreditamos ser pudor, o motivo pelo
qual o autor resolveu conservar o sentido deste lexema, ou seja, as disparidades
ocorridas nas duas defini¢des a cima, ndo ajuda o leitor no que se refere a sua clareza e
objetividade, desta forma podemos considerar que tudo que estd abaixo do umbigo pode
ser considerado parte inferior do corpo, ¢ um bidé nido ¢ necessariamente usado para
lavar os pés ou as pernas. Este pequeno detalhe semantico confundi o leitor e traz um
efeito contrario de um dicionario que ¢ de esclarecer.

Salientamos que todos os dicionarios analisados neste artigo ja se encontram nas
bibliotecas de escolas da rede publica de ensino e que todos eles passaram por uma
meticulosa avalicdo baseada em principios e critérios norteadores de dicionarios
brasileiros de lingua portuguesa. “Esses dicionarios resultaram da sele¢do de obras
avaliadas pelo PNLD Dicionédrios 2012, num criterioso processo coordenado pela
Faculdade de Letras da Bahia (UFBA)” (BRASIL, 2012).

As constatacdes feitas neste artigo evidenciam que apesar de haver palavras em
ambos os diciondrios com problemas de defini¢des, ha também aquelas cuja elaboragao
corresponde as exigéncias do publico alvo de forma que o aluno, ao ler a defini¢dao
apresentada, consegue visualizar o objeto, mesmo ndo o conhecendo. Entretanto,
percebemos que mesmo sendo criteriosos, os dicionario analisados ainda ndo atendem as
necessidades dos alunos em seus diferentes niveis. Ou seja, houve tdo somente uma
adaptacdo em suas macro € microestruturas para adequarem-se aos tipos de dicionarios
que deveriam ser doados as escolas publicas. Nao houve, pois, uma adequagdo a
tipologia proposta: isto €, adaptando os verbetes as necessidades do educando do ensino

fundamental e médio, fazendo uma revisao mais cuidadosa da microestrutura.
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DICCIONARIOS DISTRIBUIDOS POR EL PNLD’: andlisis de la microestructura

de cuatro diccionarios de lengua portuguesa

RESUMEN

En el inicio del siglo 20 la lexicografia objetivaba investigar los problemas practicos y
teoricos en la elaboracion de los diccionarios. La propuesta de este articulo no escapa a
esta perspectiva, una vez que aqui analizamos en la microestructura de los diccionarios
monolingiies, distribuidos por el Programa Nacional del Libro Diddctico (PNLD), para
evidenciar si su aspecto es favorable al proceso cognitivo de los alumnos de la
ensenianza fundamental y media de escuelas publicas donde seran distribuidos. La
microestructura analizada se restringio al campo léxico baifio, para tornar posible una
investigacion solida de modo que podamos indicar el diccionario que sea mas adecuado
para ser utilizado como instrumento pedagogico de la red publica de enserianza. Por lo
tanto, esta pesquisa presenta un breve historico lexicogrdfico, la estructura del
diccionario, el analisis sintactica y morfologica del diccionario y la descripcion de su
macro y microestructura con el objetivo de verificar se ellas atienden las necesidades
del usuario, en conformidad al publico a que esas obras estan destinadas.

Palabras clave: Programa Nacional del Libro Didactico (PNLD). Educacion.
Monolingiie.
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APENDICE

Tabela 1 - Resultados quantitativos de erros e acertos nas atividades aplicadas para
a pesquisa

Evanildo Bechara Paulo Geiger
Dehmeoes Ensino Médio Ensino Fundamental  Ensino Médio Ensino Fundamental
N (Totgl de '1 5 (Totgl de 20 (Totgl de .1 5 (Totgl de 20
questionarios) questionarios) questionarios) questionarios)
Acertos Erros Acertos Erros Acertos Erros  Acertos Erros
1 01 14 09 11 11 04 00 20
2 10 05 12 08 13 02 17 03
3 09 06 08 12 12 03 18 02
4 10 05 16 04 12 03 12 08
5 14 01 18 02 03 12 02 18
6 09 06 16 04 15 00 12 08
7 00 15 02 18 00 15 04 16
8 02 13 06 14 00 15 00 20

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.

ANEXO

Modelo de uma das atividades aplicadas a alunos do ensino fundamental

Identifique a palavra correspondente a cada defini¢do.

1) Objeto concavo de material variado, usado para conter liquidos ou sélidos. Latrina, privada.

2) Parte do banheiro onde fica o chuveiro.

3) Aparelho sanitario para lavagem das partes inferiores do corpo.

4) Movel em forma de caixa alta com prateleiras, no qual se guarda roupa, lougas, livros,
papéis e etc.

5) Objeto de metal ou plastico com furos que, colocado na saida de um cano, espalha a agua
para se tomar banho.

6) Aposento da casa destinada ao banho, cabine publica para higiene pessoal, toalete. Vaso
sanitario, privada.

7) Local proprio para urinar, que estimula a micgao.

8) Pequeno banheiro com lavatoério.

Fonte: BECHARA, 2011b.

Recebido em: 29 jul. 2015.
Avaliado em: 01 out. 2015.
Publicado em: 31 dez. 2015.
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NEW TECHNOLOGIES AND CRITICAL LITERACY: ideas for activities in an

English classroom

Aline Cristina Monteiro NEVES'
Izabela Cristina Teixeira LOPES?
Patricia Mara de Carvalho COSTA LEITE?

ABSTRACT

The aim of this article is to suggest different ways to use new technologies, mainly the
internet, in an English teaching environment based on some Critical Literacy principles.
New Technologies were chosen as the main tools because they are quite familiar and
really attractive for kids and teenagers. The activities are based on Critical Literacy
(SHOR; FREIRE, 1987, SHOR, 1999, CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001;
LUKE, 2003; MCLAUGHLIN; DEVOOGD, 2004; ROGERS, O'DANIELS, 2015).
Connecting both things, new technologies and critical literacy, we are able to make
room for teaching English as a means of promoting citizenship via reflection,
transformation and action.

Keywords: Critical literacy. New Technologies. English.

1 INTRODUCTION

There is still a strong belief that our appearance, the place we are from, our
gender and color seal our fate. Although these characteristics should not define us, this
is what happens most of the time. However, this reality can be changed; education has a
lot of potential to change people’s lives. It is through it that kids can have a better future
and make their own destinies. Critical literacy comes out as a way of making changes
possible; it is a dream of a new society against the status quo, as proposed by Paulo
Freire (SHOR,; FREIRE, 1987).

This article’ derives from a discipline we attended at a Federal University in
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* This article is theoretical. It does not come from an empirical research.
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Minas Gerais called “Novas Tecnologias e Ensino de Lingua Inglesa” in the Languages

course. We present some suggestions for activities for English lessons’ in order to
empower student’s to deal with new technologies and English critically, building on
their education, besides teaching the language itself °. We begin with an overview of
critical literacy in which we describe some principles and presuppositions of it. Next, we
discuss the role of new technologies in association with critical literacy in an English
lesson. Finally, we present some ideas of activities via new technologies based on

Critical literacy.

2 THEORETICAL ASSUMPTIONS

2.1 Critical literacy

Critical education probably had its formal beginning in Paulo Freire's
Pedagogy of the Opressed (1974). Freire was concerned with a decolonized,
emancipatory and consciousness raising education of the oppressed so that they could
be able to fight not only economic oppression, but also, political, psychological and even
cultural. Freire criticized the naturalization and common-sense which, according to
Luke (2003, p. 3), “is at the heart of critical pedagogies”.

Rogers and O’Daniels (2015) agree that Freire is the first name that might come
to mind when it comes to Critical Education, but it should not be the only one. They say

that mainly Critical Literacy has been deeply influenced by

social linguistics and literacies (Barton et al. 1999; Street 1985); critical
language awareness and critical discourse analysis (Fairclough, 1992, Janks,
2001); sociologies of literacy (Luke 1988, Shannon 1989); and early studies
of language, power and representation (Dyon 1993; Gregory and Williams
2008) (ROGERS; O'DANIELS, 2015, online).

The concept of Critical Literacy bear a relation with three areas of inquiry, such

’ We considered here a language center teaching environment as there is commonly little room for those
suggestions based on developing student’s citizenship rather than just the linguistic part.

% First, we considered the discussion about new technologies as well as the activities we have seen in
class. Then, we thought about some connections between those ones with Critical Literacy as we wanted
our students to learn beyond the linguistic part. Finally, we discussed about some activities we could use
in a language schools in order to promote citizenship and a meaningful way to learn English.
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as: “as a bridge to access and transform codes of power, critical literacy as social

Jjustice, and critical literacy as dialogic engagement” (ROGERS; O DANIELS, 20135,

online). According to the authors, these areas are overlapped.

There are some presuppositions of Critical Literacy listed by Cervetti, Pardales
and Damico (2001) that are worth mentioning: knowledge is ideological rather than
neutral or natural; there is no straight correspondence between language and reality,
meaning is situated and built upon the historical, social, economic context as well as it
derives from different power relations, meaning is also contestable and multiple.

McLaughlin and DeVoogd (2004, p. 14-16) also set some principles of Critical
Literacy. It

“focuses on issues of power and promotes reflection, transformation and
action, (...) it focuses on the problem and its complexity; (...) its strategies
are dynamic and adapt to the contexts in which they are used; (...) it disrupts
the commonplace by examining it from multiple perspectives”.
(MCLAUGHLIN; DEVOOGD, 2004, p. 14-16).

Having said so, “when we are critically literate, we examine our ongoing
development, to reveal the subjective positions from which we make sense of the world
and act in it. All of us grow up and live in local cultures set in global contexts where
multiple discourses shape us”. (SHOR, 1999, online). In other words, critical literacy
can be understood as an action in which the use of language can make someone aware
of his position and possibilities in the world, connecting the individual to the group, the
private to the public, the local and the global, rethinking inequality, justice and social
relations. When a person is critically literate, she/he is able to reflect upon her/his

actions and relations with the world.

2.2 Critical literacy and new technologies’

Why is it necessary to develop critical literacy in the language center classroom?

7 Some authors such as Gee, in his polemic book “What video games have to teach us about learning
literacy” (2003) and also Gillen (2015), to name a few, call this relation between new technologies and
critical education- new literacy studies. Due to the length and aim of this article, we will not use or go
deeper in this term. Conversely, we aim at using the principles of critical literacy having the
technological tool to support to suggest some activities to go beyond the teaching of language in an
English lesson.
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1t is well known that our societies have a long story of prejudice and fight for power,

that the minorities have always been segregated and, most of the times, did not have
access to education and opportunities to improve their lives. In addition to it, when it
comes to English language we know that it has always been reinforcing imperialism via
decontextualized teaching which aims just at linguistic developing.

The idea to ally critical literacy and new technologies is related to the impact
these new technologies have on our lives. In other words, everything someone does has
an impact on society, people living in small or big cities, rich or poor countries can
establish contact with others. With all this connection, we could expect people to be
more friendly and understanding. However, what we can see online is exactly the
opposite. The differences were never so off-showed and the manipulation of entire
populations was never so huge.

Because of all these problems and the increase of social inequality and
prejudice, critical literacy becomes an essential part of English classes. Teachers should
not only focus on the language and its grammar, but also on making their students
aware of naturalized representations and standard views of the world. Furthermore,
they must empower learners with as much knowledge as possible. In order to do that,
they must be critically literate too. It seems to us that a good way of improving students’
critical literacy and comprehension of the world is using what connects them to
everyone: new technologies and, more specifically, the internet.

As Rogers and O Daniels (2015, online) advocate “critical Literacy refers to the
practice of using technologies (from print to digital technologies) to analyze, critique’,
and redesign structure that influence daily life”. The choice of new technologies relies
not only on their appeal to the young, but also, on the fact that online environments are
ideological spaces.

Within the technological shift the turn of the century brought some social,
cultural and political changes. If we consider the web, we know that “it is far from being
world-wide... it is not a culturally neutral or innocent communication landscape open to
the literacy practices and values of all global citizens” (HAWISHER; SELFE, 2000
apud GILLEN, 2015, online). The internet was “originally designed to privileged

8 The words “critique” and “criticize” are used in this article as synonyms, for didactic reasons, despite
the theoretical affiliations each of them imply.
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individuals to communicate about war” (HAWISHER; SELFE, 2000 apud GILLEN,

2015, online). Until today it has been a source of division as some individuals still do
not have access to it.

Another point to be considered is that “some online spaces that can provide
highly motivating spaces for children, can at the same time be critiqued for narrowness
in such features as gender prescription or emphasis on consumerism in the interests of
multinational corporations” (GILLEN, 2015, online). So, in this way, the critical
dimension is paramount to a conscious use of new technologies in education.
Developing “the ability not only to use such resources and to participate effectively and
creatively in their associate cultures, but also to criticize them, to read and use them
against the grain, to appropriate and even redesign them” (SNYDER, 2003 apud
GILLEN, 2015, online).

3 SOME SUGGESTIONS FOR ACTIVITIES

Firstly, a good aspect of using new technologies in the classroom is that we offer
some guidance for our students to use the internet as a learning tool and also a source
of reflection and transformation.

Students could produce their own blogs expressing opinions about trending
news. It is their time to express and share their views. Learners can say what they really
think about something that happened in the world or even in their neighborhood. If it is
something that happened really close to them, they can even play journalists.

A good example is a group of students from Rio de Janeiro. They were in the
middle of a war between the police and the drug dealers during Morro do Alemdo’s
pacification process; they were the only source the media had to inform society about
what was happening over there (RONAL 2013). Because of that, they posted everything
they could see on a blog and on Twitter. Thanks to the information they provided, the
police had more chances to do their job and they could pacify the area, also showing the
whole country what was happening. When the conflict ended, they received a
sponsorship by a famous TV show, creating a place to work and keep sending the news

to their community.
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Secondly, internet is a great tool when it comes to exercise critical literacy.

Students are able to find the news on different websites, from different points of view.
This can enhance their capacity of identifying divergent opinions and the ideas behind
them. To reflect upon the choices made when writing the news (images, language,
position in the page...). With this practice, learners may develop their own opinions, not
just copying others, maintaining the status quo. Furthermore, they will not be influenced
to do what the elite wants, but what they really want to do. Moreover, students could
create their own line of thought, creating a possibility for discussion in the classroom.

For instance, teachers can bring varied texts from distinctive websites and ask
students to work together, exchanging ideas and creating meaning. This can be used to
work with many distinct subjects, such as gender equality, social inequality, racial and
religious prejudice, etc. It could be an outstanding moment to intensify students’
awareness of how our society is structured and why there is this tendency to believe that
truth is one sided or that it is natural.

Another suggestion for interaction based on discussion is the use of social media.
There is no need to do something big and elaborated. It can be a simple regular
practice, and learners may create a group to talk to each other. With this type of
activity, they can establish connections and explore a range of interpretations about the
same subject.

Students, for instance, can have a Facebook Group to talk about their classes,
tests, show extra material, among other activities. They can also use Twitter to talk
about something they saw during class. Those things will probably make them feel more
accepted and also connected.

However, teachers must pay attention to the feedback and organization of these
activities. According to Brown (1999, p. 23), “teachers need to be very aware of their
own ideological stances and take care not to impose these on their learners”. Besides,
they must understand that, as students come from distinctive backgrounds, they may not
accept the concept of critical literacy easily. This is the reason why “a critical approach
needs to become a regular part of classroom practice, not simply a question of a few
random activities done on an irregular basis with particular texts” (BROWN, 1999, p.

253).
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Many times, teachers forget the power they have in hands. So, they must be

careful when teaching, to avoid causing the opposite of what critical literacy is. If they
do not observe their attitudes, instead of helping students raise their awareness and
consciousness, they may impose their beliefs to them. Consequently, the objective of
making learners critical citizens is completely compromised.

What is more, if teachers establish a relationship of comprehension and
cooperation, students tend to trust them a lot. And that is exactly where the danger
relays, because it is very easy to convince someone to believe in whatever you want if
that person trusts you. So, not only teachers, but also the school and coordinators must
pay a lot of attention to what happens in the classroom and analyze how knowledge is
being built and how teachers are coordinating the activities.

Besides that, it is essential to know students and understand them. For instance,
if the teacher identifies that it is necessary, he “may need to provide more support to
learners in the form of vocabulary, main ideas and so on, so that they can focus on
ideological aspects” (BROWN, 1999, p. 25). When the teacher knows the students, it is
easier to identify problems and potentialities, enabling her/him to take advantage of
her/his students’ strengths in favor of the learning process.

Another important aspect to be analyzed is that not only advanced level students
should develop their critical literacy, but also students with a lower level of proficiency.
Simple activities, such as describing pictures and answering questions about them, or
watching short videos, can have a huge and positive impact on the learning process and
can be used to improve literacy. In other words, there is no need to wait until students
get proficient on the language to start developing it. What it is at stake here is the choice
of material and the questions to raise student’s awareness and lead them to reflect upon
some controversial themes as well as proposing some actions in their own community,
for example.

Another idea for activities in class, regarding the environment could be: students
could take photos of some positive and negative aspects regarding environmental
protection in the area they live. This is one of the transversal themes posed on the
National Curricular Parameters (BRASIL, 2010). They could post their photos on their

Facebook groups or any other social media students know. Teacher can work with some
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lexis to describe their pictures so that they can post and describe them in English as well

as comment on their classmates’ photos in English. Then, they can work on some
solutions to the posed problems. What can they do as individuals to work out those
problems? What actions they can take in their own communities? Students can engage in
real projects in their communities to help protect the environment and to raise their
communities awareness to do so. Lastly, they can present their ideas using any
technological resources they can to the whole group. Reflection, transformation and
action are focused here.

Another good suggestion is using online or printed magazines and the publicity
you find inside of it. For example, the teacher could start, in lower-level groups, using,
simply, some pictures. In this way, students would not feel worried about understanding,
focusing only on producing meaning.

With this kind of approach, students might feel more comfortable to do the task.
Focused on the meaning of the pictures, this activity can be used for a speaking class.
Probably, students will think by themselves and talk about something important without
even noticing it. Of course, once again it depends on the teacher to choose a topic they
can talk about. Because, even using pictures, if the docent chooses a very demanding
subject, students may feel frustrated. Moreover, if the topic does not encourage students
to think by themselves, it is a useless activity, because it did not accomplish its purpose.

Then, as learners’ language proficiency improves, the language used to describe
the pictures can get more challenging, fomenting deeper discussions. And it might be a
good moment to start using magazines or, even, posts from the internet. Commercials
can be a good source of debate and consciousness raising as we are not used to
interpretating them deeply. Some questions could be: Who is the target audience? How
is it represented? What is your opinion about it? What is omitted in the commercial?
How would you redesign this commercial? What interests do it serve?

Also, another good idea is selecting pictures, news and videos about subjects
close to students’ reality. If they live at communities or near them, learners can talk
about their own lives and, discuss about them, thinking about how they can improve
their life style and the place where they live. Students can compare their realities to the

realities shown on TV or internet videos regarding communities in their city or country.
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What does it reveal? How are those realities portrayed? Do you agree with that? Does

the TV, internet video portray the truth? Is there one truth to be portrayed?

1t is interesting to remember that the activities cannot be something random, they
must be connected to students’ lives. In addition, teachers can go even further with these
tasks. For example, debates can be created and, if some students disagree while others
agree, they must try to understand why, noticing that there are different ways of living,
opinions and that they can enrich our society, our discussions. Teachers can create a
debate club which can happen once a month or once a week. The class can be divided
into two teams and they can even record it for future use.

Another great task that connects everything already presented here would be the
creation of interviews with other students from different classes about the topics in
focus. An online newspaper or blog can be created, presenting points of view from
different people and also helping to share students’ ideas. Living and knowing the
difference makes us more respectful of it.

Last, but not least, when teaching family members, the teacher could take the
chance of talking about the existent families. What is a family for you? Are the families
all the same? Should they all be the same? The idea here is to call student’s attention to
the fact that family is a social construction, as well as many other structures in society.
So, in this way, there is no neutral or natural concept of family. Diversity should be
more than welcome but if students believe that the things are already stated and there is

just one sided truth, nothing could be done.

4 CONCLUSION

1t is possible to see that there is a great variety of ways to make room for critical
literacy in the classroom, especially, using new technologies. Our idea is to share some
activities we designed in the light of Critical Literacy, in order to raise people’s
awareness of who they are and their position in the world, empowering them to feel
capable and powerful to change their realities. We do not aim to present recipes of
activities, on the contrary, we desire to promote inspiration so that these activities may

trigger some ideas to teach English critically in your own context as promoting critical
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literacy takes into consideration the context of the students, teacher, place they study,

their agendas, for instance.

To sum up, we are convinced that critical literacy is the right path to follow in
the English teaching classroom. Because more than learning a second language,
students are learning how to reflect upon their ideas and beliefs, express themselves,
understand that there are divergent opinions in the world, and they are fruitful.
Furthermore, they are taking control of their destinies and positioning themselves in

society, being capable of going after their desires and aspirations.

NOVAS TECNOLOGIAS E LETRAMENTO CRITICO: ideias para atividades em

uma aula de lingua inglesa

RESUMO

O objetivo deste artigo ¢ sugerir maneiras diferentes de se usar as novas tecnologias,
notadamente a internet, em um ambiente de ensino da lingua inglesa baseadas em alguns
principios do Letramento Critico. As novas tecnologias foram escolhidas como
principais ferramentas por serem algo familiar e bastante atrativo para criangas e
adolescentes. As atividades sdo baseadas no Letramento Critico (SHOR; FREIRE, 1987;
SHOR, 1999; CERVETTIL; PARDALES; DAMICO, 2001; LUKE, 2003;
MCLAUGHLIN; DEVOOGD, 2004; ROGERS; O'DANIELS, 2015). Dessa maneira, ao
aliar as novas tecnologias e letramento critico, n6s abrimos espago para o ensino da
lingua inglesa como um meio de se promover a cidadania através da reflexdo,
transformagao e agao.

Palavras-chave: Letramento critico. Novas tecnologias. Lingua inglesa.
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MIRE E VEJA: (des)nascimento do sujeito nas tramas do texto literario: uma

leitura do conto “O espelho”, de Guimaries Rosa

Vinicius Lourengo LINHARES'

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo ler o conto O espelho, de Guimardes Rosa (2005),
focalizando a questdo do imaginario, em termos psicanaliticos, em sua relacdo com a
constru¢do enunciativa do texto, que sugere o nascimento de um novo e outro sujeito.
Para tanto, foram utilizados aportes teoricos oriundos da teoria da enunciagdo a partir de
Benveniste (1989), assim como categorias de constitui¢do do sujeito pelo viés da
psicanalise, a saber: o real, o simbdlico e o imaginario a partir de Fages (1971). O intuito
do trabalho é uma leitura de carater critico e, por isso, entrelagaram-se fundamentagdes
tedricas e a pratica analitica do conto.

Palavras-chave: Enunciagdo. Imaginario. Sujeito.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A cultura é composta por valores, crengas, ritos celebrados e costumes cultivados
e construidos por determinada sociedade. No bojo desses valores, o sujeito cresce e
através das interacdes estabelecidas com a cultura em que estd imerso aprende
determinados comportamentos, ¢ educado para ter certas reacdes e suas agdes quase
sempre se limitam a um conjunto paradigmatico da prépria cultura. O préprio étimo da
palavra — do latim subjectus, participio passado de subicere — ja sinaliza para o estatuto
de sujei¢do do sujeito a algo, no caso, a cultura.

Goulart (1998) discute exatamente como as for¢as impostas pela cultura achacam
o sujeito e, em termos de produgdo artistica, em especial da obra literaria, o critico
afirma que as for¢as impiedosas do mundo simbdlico impedem o sujeito de alcancar
originalidade. Trabalhando com as consideragdes sobre mente profunda e de superficie a
partir da psicandlise, Goulart (1998) destaca que sdo as formas inarticuladas — aquelas
oriundas da mente profunda e que, portanto, ndo sdo formatiaveis — responsaveis por

conferir uma ac¢do verdadeiramente original no processo de criagdo da obra artistica,

! Mestre em Literaturas de Lingua Portuguesa. Professor do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG),
Campus Congonhas. Bolsista do CNPq. E-mails: vinicius.linhares@ifmg.edu.br e/ou
vini1460@yahoo.com.br

LINHARES, V. L. Mire e veja: (des)nascimento do sujeito nas tramas do texto literario: uma leitura do
conto “O espelho”, de Guimardes Rosa. Revista Primeira Escrita, Aquidauana, n. 2, p. 105-120, dez.

2015. g ]



REVISTA 106

rasgando paradigmas impostos pela cultura, subvertendo modelos e ideologias. As

formas inarticuladas representam um mergulho que o sujeito faz a mente profunda,
refém das sinalizagdes feitas pelo inconsciente, que, em sua esséncia, nao se deixa
capturar pelo simbdlico, embora seja apenas através do simbolico que o sujeito tenha
acesso aos conteudos inarticulados da mente profunda. Conforme afirma Goulart (1998),

a cultura, representada pelo mundo simbdlico

[...] exerce uma influéncia enorme sobre os individuos, a ponto de, muitas
vezes, ser impossivel as pessoas qualquer forma de originalidade. Em geral, o
que se faz, no mundo da cultura, € repetir o que ja estd posto e estabelecido
como modelo ou padrao de comportamento, como forma de ver e interpretar a
realidade. Isso acaba produzindo, nos individuos, um nivelamento que os
torna semelhantes no que se refere & maneira de reagir diante dos estimulos e
emogdes que os alcangam. (GOULART, 1998, p. 53).

Considerando a proposic¢ao do critico e, mais do que isso, concordando com sua
tese, ¢ possivel dizer que o sujeito ¢ alienado a cultura de que ¢ participante. Enredado
pelos tentdculos culturais, o sujeito, geralmente, ndo consegue vislumbrar outras
possibilidades de representar a si mesmo, o outro € o mundo diferentes dos modelos
oferecidos pela cultura. Um exemplo bastante conhecido para ilustrar a face alienante da
cultura ¢ a alegoria da caverna narrada por Platdao [19--]. Segundo a narrativa do filésofo
grego, um grupo de pessoas, vivendo em uma caverna desde que nasceram, ¢
acorrentado de costas para a entrada, sem poder se mover. Essas pessoas sdo forcadas a
olhar somente para a parede do fundo da caverna, onde sdo projetadas sombras de outros
homens que, além do muro, mantém acesa uma fogueira. Pelas paredes da caverna
também ecoam os sons que vém de fora de modo que os prisioneiros, associando-os,
com certa razao, as sombras, pensam ser os sons as falas das sombras e, por isso, julgam
que elas sejam a realidade.

Essa alegoria ilustra bem as amarras a que o homem estd preso pela for¢a da
cultura. Platdo [19--] finaliza a alegoria mencionando a possibilidade de um dos
prisioneiros escapar e sair da caverna. Essa fuga representaria vislumbrar outras
realidades. E ¢ exatamente esse movimento que se observa na literatura, dado seu
potencial como discurso aberto a multiplas encenacdes da realidade e, por isso, €
plausivel pensar a literatura como essa possibilidade de romper com os grilhdes da

cultura, embora ndo exista rompimento total uma vez que o homem tem suas agdes
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delimitadas pelas proprias coer¢des culturais.

Esse potencial discursivo da literatura desagua em sua forca de acdo. Nao que a
literatura torne o homem melhor em termos maniqueistas, conforme bem aponta Antonio
Candido (2004) em seu magistral ensaio O direito a literatura, de 1988. A forca de
acdo da literatura reside no fato de que ela faz descortinar outros pontos de vista, outros
angulos, outras perspectivas até entdo impensadas. Outro ponto de sua for¢a esta no fato
de que ela ndo tampona as angustias humanas. Ao contrario de outros discursos que
trazem mensagens de conforto, reiterando a célebre maxima de que tudo vai ficar bem
no final e que “todos foram felizes para sempre”, o discurso literario expde e lida com as
angustias que assolam o homem. Angustias relativas a sua existéncia, a procura por
sentidos para a vida e a incansavel busca por uma identidade, traduzida pela questao que
consome o humano com voracidade: quem sou eu?

As consideragdes tecidas acima desembocam, e abrem alas, para o objetivo
central deste trabalho: ler analiticamente o conto O espelho, de Guimaraes Rosa (2005),
focalizando a questdo do imaginario em sua relacdo com a constru¢do enunciativa do
texto, que sugere o nascimento de um novo e outro sujeito. Por causa desse objetivo,
uma hipdtese de leitura se instala: no conto de Rosa (2005), parece existir uma tentativa
do narrador, através de um mergulho no imaginario (estadio do espelho), de buscar uma
identidade diferente daquela que o espelho, entendido como metonimia da cultura, lhe
fornece. Delimitado, portanto, o objetivo de leitura e, antes de iniciar o trabalho
analitico, farei breves consideracdes acerca de pontos tedricos necessarios a analise que

serd proposta.

2 REAL, SIMBOLICO E IMAGINARIO

Um dos pontos centrais nos estudos de Lacan diz respeito a constituicdo do
sujeito a partir da triparticdo real, simbolico e imaginario. (FAGES, 1971). Essas
instancias, longe de estarem apartadas, estdo integradas, e sdo responsaveis por uma
concepgdo de sujeito que, mesmo ascendendo a linguagem, ¢ atravessado por outras
instancias que o constituem. Em linhas gerais, e também bastante simplificadas, essas

trés instancias podem ser assim resumidas:
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REAL: ¢ aquilo para sempre perdido, que ndo foi simbolizado, resta a ser

simbolizado e que resiste a simbolizagao.

IMAGINARIO: ¢ a imagem que o individuo faz de si mesmo. Corresponde a
Fase do Espelho.

SIMBOLICO: mundo da cultura, mundo da sociedade, mundo da linguagem ao
qual o ser, tornado sujeito, ascende. A castracdo imposta pelo pai estabelece o

primado da lei.?

Como pode ser percebido, o sujeito vive envolto no/pelo simbdlico. Isso porque
faz parte de uma cultura e para participar da vida em sociedade ¢ preciso fazer um pacto:
introjetar a lei paterna; o que significa abrir mdo da mae e realizar a troca de mulheres de
clas distintos daqueles a que pertence o individuo. Esse pacto, por sua vez, embora traga
beneficios (ninguém ¢ autossuficiente e por isso mesmo a vida em sociedade se faz
necessaria), também assola o sujeito justamente porque ele abre mao de instancias
fulcrais que o constituem como sujeito segundo a perspectiva psicanalitica. Abrir mao
ndo quer dizer superar, passar adiante, deixando para tras. Jamais se supera o imagindrio,
que, de resto, atravessa o sujeito por toda a vida.

O 1maginario € a instancia que traz todas as reminiscéncias de despedacamento
do ser antes de se tornar sujeito. O homem, antes de ascender a linguagem, ¢€
despedacado, dividido, pois ainda ndo tem a no¢do de unidade a que a superagao do
estadio do espelho vai impor a ele. Dizer eu nada mais ¢ do que assumir uma unidade,
distanciar-se de si mesmo, objetivando-se, para se inserir no jogo da cultura, no mundo
da linguagem. E, portanto, individualizar-se, conforme a propria etimologia da palavra
faz referéncia: individuo quer dizer ndo dividido. No entanto, mesmo assumindo uma
unidade quando se diz eu, o sujeito ¢ sempre multiplo, despedacgado, atravessado tanto
pelo imaginario, quanto por tudo que resiste a simboliza¢do, o real. Em didlogo com a
literatura, as trés instdncias mencionadas podem ser pensadas a partir de aspectos
estéticos envolvidos no processo de producado e recepcao dos textos literarios. Sobre esse

ponto serd dedicada a proxima se¢ao.

? Esta sintese foi elaborada a partir de Fages (1971).
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3 AESTETICA E A DIMENSAO PERENIZADORA DO TEXTO LITERARIO

O titulo desta se¢ao suscita uma questdo: o que torna o texto chamado literario
perene? Existiria alguma propriedade inerente a esse tipo produgdo que o distinguiria de
outros textos? Pelos limites deste artigo, ndo cabe aqui uma discussdo mais aprofundada
sobre tais questdes. No entanto, pelo fato de elas estarem diretamente ligadas a questao
de perenidade do texto literario, cabe, portanto, menciona-las, uma vez que irao bordejar
alguns pontos desta secao.

Como tentativa de desenvolver tal dimensdo, realizo um didlogo com algumas
consideragdes feitas por Goulart (2015) em seu texto Entrando no terreno da fruicio
do texto: os mecanismos da estética. Inicialmente o autor aborda a etimologia do termo
estética que, oriundo do grego, diz respeito aos processos da sensacdo e da percep¢ao do
sujeito. No entanto, fixar-se apenas no terreno etimoldégico do termo ¢ simplificar, ou
mesmo banalizar, os complexos estudos que envolvem a estética. Em seu texto, Goulart
(2015) discute conceitualmente o termo, mencionando os principais autores, sobretudo
filosofos, que se dedicaram a essa questdo, mostrando que a discussao envolvendo a
estética ¢ bastante espinhosa, sobretudo porque mensurar a percepgao e sensacao pelas
quais o sujeito passa, ou € acometido, ndo ¢ uma tarefa para a qual se tenham féormulas
ou algoritmos. Ao contrario, ¢ de carater essencialmente subjetivo justamente por ser
“dificil traduzir com palavras como se processam a sensacdo € o sentimento de um
individuo diante de um objeto que o impressiona” (GOULART, 2015).

Além disso, conforme mostra Goulart (2015), as conceituagdes do belo sempre
esbarram em questoes que tornam imensamente dificil, através de um conceito, defini-lo
de modo assertivo, visto que inimeras questdes confluem ao se discutir o belo. No
entanto, apds constatar que nas principais tentativas de conceituar o belo existem duas
variantes que se repetem, a saber, “a) o belo desperta uma emocgao agradavel ao sujeito;
b) as propostas que procuram caracterizar o belo estdo condicionadas pelas convicgdes
de épocas e lugares distintos” (GOULART, 2015), o critico, a partir das formulagdes de
Friedrich Schiller (1991 apud GOULART, 2015), que, em sintese, trata a estética como
um processo capaz de produzir harmonia entre os principios contrastantes de que o
homem ¢ alvo, traz a formulacdo de Schiller para a leitura do texto literario. Segundo

Goulart (2015), esse efeito estético harmonizador proposto por Schiller ¢ capaz de gerar
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deleite no sujeito diante de algo que o agrada imensamente.

No campo da produgao literaria, a estética, considerando a proposta de Schiller
(1991 apud GOULART, 2015) opera sua acao a partir da forma, a Gestalt, assumida
pelo objeto estético. Em outros termos, sao as formas que encapsulam o conteudo do
texto literdrio as responsaveis por afetar o leitor, sugerindo-o multiplos movimentos de
leitura. Essas formas, no caso de produgdes verbais, que tém como matéria-prima a
palavra em sua expressao dada pela conjungdo significante/significado, sdo as
responsaveis por tornar o texto literario duradouro e ¢ justamente isso que respalda a
associacdo entre a estética relacionada a dimensdo perenizadora do texto literario.
Realizada essa exposicdo tedrica, passemos, agora, a analise proposta no inicio deste
artigo. Inicio-a realizando uma breve parafrase do conto O espelho, de Guimaraes Rosa

(2005).

4 O QUE SE CONTA NO CONTO “O ESPELHO”

Narrado em primeira pessoa, o conto O espelho, de Guimaraes Rosa (2005), se
estrutura a partir da interpelagdo feita pelo narrador a um interlocutor marcado,
textualmente, pelo pronome senhor, que ¢ indagado sobre o que ¢ um espelho para além
das concepgoes da fisica e das leis da dptica. O questionamento do narrador ¢ feito
considerando a perspectiva do transcendente. Citando os varios tipos de espelhos de que
a fisica trata (planos, concavos e convexos) o narrador traz o seguinte ponto como
questao central: havendo tantos tipos de espelho, e todos com a propriedade de refletir o
homem, qual, dentre os muitos espelhos, fornece o verdadeiro reflexo do homem? Assim
diz o narrador: “O espelho, sdo muitos, captando-lhe as fei¢cdes; todos refletem-lhe o
rosto, € o senhor cré-se com aspecto proprio e praticamente imudado, do qual lhe dao
imagem fiel. Mas — que espelho?” (ROSA, 2005, p. 61). A partir dessa questdo, o
narrador relata que realizou uma experiéncia que o induziu a séries de raciocinios e
intui¢des na tentativa de responder a essa questao posta.

Em fun¢do do tom de argumentacdo do conto, devido ao fato de o narrador
defender uma tese a partir de um experimento realizado, Rosa (2005) constréi um
narrador que vai tateando seu interlocutor, antecipando seus possiveis questionamentos

como refutagdo a questdo colocada por esse narrador bastante eloquente. Dois
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argumentos centrais sdo antecipados pelo narrador: as fotografias comprovam quem nos

somos “no visivel” (ROSA, 2005, p. 61). O narrador recusa tal argumento dizendo que
ainda que varias fotos sejam tiradas seguidamente, os retratos sempre serdo distintos;
“qualquer pessoa pode, a um tempo, ver o rosto de outra e sua reflexdo no espelho”
(ROSA, 2005, p. 62). Tal premissa também ¢ refutada pelo narrador por dois motivos: a
simultaneidade torna-se impossivel, no fluir de valores instantaneos; existem
deformacdes de ordem psicologica (o que tem a ver como cada um percebe o que vé) e
por fim os olhos sdo a porta do engano.

Em um segundo momento, depois de preparar seu interlocutor com as ilagdes
sobre o espelho e a questdo trazida como duvida, o narrador pde-se, de fato, a relatar sua
experiéncia. Estando ele em um lavatério, depara com dois espelhos e, ao olhar-se, de
imediato, vé uma figura humana desagradavel com a qual ndo se identifica. Depois
disso, o narrador diz que comegou a procurar “o eu por detras de mim” (ROSA, 2005, p.
63) e para tanto levou meses. Ele tem uma crenca de que existiria uma outra realidade
por trds da imagem especular. Existe, inclusive, uma ideia de esséncia que transcende a
aparéncia. Esta sendo um reflexo turvado daquela. De seu experimento, o narrador diz
que tentou varias maneiras de olhar sua imagem no espelho, parecendo querer encontrar
uma imagem, ver a si mesmo sem ser mediatizado pelo olhar do outro. Apds resolver
abandonar seus experimentos, o narrador fica meses sem se olhar em qualquer espelho e,
ao voltar a fazé-lo, ndo se viu refletido. Anos depois, ao se ver diante do espelho, o

narrador demora um tempo para poder ver o que estava sendo refletido.

5 0 ESPELHO SAO MUITOS

E desnecessario reiterar o acurado trabalho com a linguagem em textos rosianos.
Em func¢do desse trabalho estético realizado por Rosa, a leitura de seus textos demanda
investimento e folego. No conto O espelho nao ¢ diferente. A forma dada por Rosa
(2005) ao conto impele o leitor a experienciar uma estética dificilmente percebida em
outros textos. Iniciemos a leitura dessa forma a partir do problema colocado pelo

narrador:

O espelho, sdo muitos, captando-lhe as fei¢des; todos refletem-lhe o rosto, € o
senhor cré-se com aspecto proprio e praticamente imudado, do qual lhe déo
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imagem fiel. Mas — que espelho? Hé-os «bons» e «maus», os que favorecem
e os que detraem; e os que sdo apenas honestos, pois ndo. E onde situar o
nivel e ponto dessa honestidade ou fidedignidade? Como é que o senhor,
eu, os restantes préoximos, somos, no visivel? (ROSA, 2005, p. 61, grifos
meus).

Como pode ser percebido, a questdo levantada pelo narrador remonta a questao
fulcral do ser humano: quem sou eu? A incansavel busca pela identidade. As duas
questdes levantadas, e salientadas no excerto acima, bem como o primeiro grifo, podem
ser sintetizadas como a ideia da existéncia de algo essencial, original. Uma génese
relativa a existéncia humana. Talvez pensar em uma imagem fiel quando do reflexo do
homem no espelho ¢ fazer jogo com a infinitude de reflexos produzidas por um espelho.
E refletir sobre essas questdes colocadas pelo narrador, a principio, pode parecer um
disparate, tamanho ¢ o ato corriqueiro de se olhar em um espelho. Mas das perguntas
mais 6bvias, nesse caso mais inusitadas do que dbvias, € que brotam novas perspectivas,
afrouxando os tentdculos culturais que amarram o sujeito. O proprio narrador sinaliza
isso: “Se nunca atentou nisso, ¢ porque vivemos, de modo incorrigivel, distraidos das
coisas mais importantes.” (ROSA, 2005, p. 61). Viver distraido pode ser lido como estar
alienado a cultura.

Em seguida, o narrador continua: “E as mascaras, moldadas nos rostos? Valem,
grosso modo, para o falquejo das formas, nao para o explodir da expressao, o dinamismo
fisiondmico.” (ROSA, 2005, p. 61). Aqui se encontra a posi¢ao defendida pelo narrador
de que o sujeito ¢ “vitimado” pela cultura, pelas méscaras com que precisa se travestir
para entrar no jogo da vida social. Tais méscaras, falquejadas (lapidadas), forjadas no
seio da cultura impedem o sujeito de assumir dinamismo fisiondomico, que poderia ser
justamente acdes humanas para além das forcas de cerceamento cultural.

Dando seguimento a sua exposi¢do, o narrador prossegue enfatizando o fato de o
sujeito estar preso a cultura, cegado por ela: “os proprios olhos, de cada um de nos,
padecem viciacao de origem, defeitos com que cresceram e a que se afizeram mais e
mais.” (ROSA, 2005, p. 62). Os olhos, a porta do engano, sdo viciados a um
determinado tipo de olhar e romper esse modelo ¢ uma a¢do dolorosa, que pode cegar o
sujeito ao lhe se descortinar outra realidade, ou possibilidades de realidades.

Na proposta enunciativa do conto, encenada pela eloquéncia do narrador, o leitor
tem a possibilidade de finalizar a travessia da narrativa reavivado, renascido apos a

gestacdo promovida pela leitura. A construgdo do conto sugere a possibilidade de
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existéncia de outro sujeito e isso pode ser comprovado justamente pela descricao da

experiéncia contada pelo narrador que opera uma (des)constru¢do do humano. Essa outra
existéncia vai ganhando maior folego justamente ap6s o narrador argumentar sobre os
espelhos, as imagens que neles sdo vistas e também acerca do padecimento dos olhos
por causa de viciacdo de origem. A narrativa de sua experiéncia ¢ que ird propor um
novo modelo de sujeito. Tal proposta, por sua vez, estabelece um didlogo estreitissimo

com o real, simbdlico e imagindrio psicanaliticos, evidenciado a seguir.

6 O EU POR DETRAS DE MIM: confluéncias entre imaginario e simbélico

O experimento do narrador se inicia, por acaso, quando ele, no lavatorio de um
edificio publico avista dois espelhos: um de parede e outro de porta lateral.

Acompanhemos o narrador ao ver-se refletido:

[...] E o que enxerguei, por instante, foi uma figura, perfil humano,
desagradavel ao derradeiro grau, repulsivo senido hediondo. Deu-me
nausea, aquele homem, causava-me 6dio e susto, ericamento, espavor. E
era — logo descobri... era eu, mesmo! O senhor acha que eu algum dia ia
esquecer essa revelacdo? (ROSA, 2005, p. 63, grifos meus).

Em termos psicanaliticos, o estadio espelho comporta trés fases. Fages (1971)
assim sintetiza tais fases: na primeira, a crianca concebe a imagem apresentada como a
de um outro, na segunda, ela cessa de tratar a imagem como objeto real e ndo procurara
mais pegar o outro escondido detras do espelho. Finalmente, na terceira, ela reconhece o
outro no espelho como sendo a propria imagem. Trata-se de um processo de
identificagdo, uma conquista progressiva de identidade de sujeito.

O narrador do conto, ao mirar-se no espelho, em um primeiro momento nao se
reconhece e, em seguida, descobre que o perfil que se apresentava refletido era ele
mesmo. O espelho fornece uma unidade, unifica o sujeito despedagado e o forca a
aceitar aquela imagem como identidade. Diante da revelagdo especular, o narrador
mostra-se descontente e por isso mesmo anuncia ao leitor: “Desde ai, comecei a
procurar-me — ao eu por detrds de mim — [...]” (ROSA, 2005 p. 63, grifos meus).
Paradoxal, ou melhor, redundante, em um primeiro momento, a declaracdo do narrador
em procurar seu eu por detras de si mesmo (mim). Como os estranhamentos sdo

carissimos para o texto literdrio, é preciso parar diante dessa fala estranha do narrador e
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se perguntar: o que seria procurar o eu por detras de mim? No enunciado, o eu € 0 mim

ndo se referem ao mesmo sujeito da enunciacao? Do ponto de vista linguistico sim, mas
ao deslindar o texto, lapidar o estranhamento plantado na narrativa, ver-se-4 que ¢
possivel ler o mim como a mascara usada pelo narrador que €, justamente, aquela
mostrada pelo espelho, e o eu pode ser lido como o ser que ainda ndo fez o pacto com a
cultura, ndo adentrou ao simbolico e por isso mesmo € preciso ser descoberto.

Buscar esse eu, por sua vez, parece ser o objetivo central desse narrador e para

dar cabo a essa busca, ele vai operar com uma série de estratagemas. Vejamos algumas:

[...] Eu, porém, era um perquiridor imparcial, neutro absolutamente. O
cacador de meu préprio aspecto formal, movido por curiosidade, quando
ndo impessoal, desinteressada; para ndo dizer o urgir cientifico. Levei meses.

Sim, instrutivos. Operava com toda a sorte de asticias: o rapidissimo
relance, os golpes de esguelha, a longa obliqiiidade apurada, as contra-
surpresas, a finta de palpebras, a tocaia com a luz de-repente acesa, os
angulos variados incessantemente. Sobretudo, uma inembotavel paciéncia.
Mirava-me, também, em marcados momentos — de ira, medo, orgulho
abatido ou dilatado, extrema alegria ou tristeza. Sobreabriam-se-me enigmas.
(ROSA, 2005, p. 64, grifos meus).

Essa busca do narrador pode ser comparada ao refugo do infante diante da
realidade angustiante. Sobre isso, Hélio Pellegrino (1989), em Edipo e a paixio, assim
comenta: “A vida, em seu fundamento, ¢ sonho. Nascemos, aos poucos, do sonho
imaginario para o sonho simbdlico, que, em sua ordem, inclui o imaginario e o real e os
transmite através da linguagem.” (PELLEGRINO, 1989, p. 318). Atravessado pelo
imagindrio, o ser humano jamais deixa de fantasiar sua morada primordial: a vida intra-
uterina. O conto de Rosa (2005), considerando sua fabulacdo estética, responsavel por
seu aspecto perenizador, parece fazer um mergulho no imaginario, explorando sua
poténcia de criagdo. Tal mergulho, considerando o excerto acima, ¢ flagravel pela
vontade do narrador em querer cacar seu proprio aspecto formal, resgatar o eu
fragmentado, despedagado que a cultura enforma, uniformiza, desfigura.

A vontade desse narrador ¢ tenaz, espalhando-se pelo texto: “O senhor, como os
demais, ndo vé€ que seu rosto ¢ apenas um movimento deceptivo, constante. Nao vé,
porque mal advertido, avezado; diria eu: ainda adormecido, sem desenvolver sequer as
mais necessarias novas percepgdes.” (ROSA, 2005, p. 64). O excerto pde em destaque a

necessidade de se buscar novas percepcées uma vez que a realidade em que se vive,
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habitua, vicia a visdo ndo permitindo que se alcancem outras percepgoes.

O experimento do narrador objetiva, também, essas outras percepgdes conforme
ele mesmo sinaliza: “necessitava eu de transverberar o embuco, a travisagem
daquela mascara, a fito de devassar o nucleo dessa nebulosa — a minha vera forma.”
(ROSA, 2005, p. 64, grifos meus). Os termos em negrito, além de reforcar a empreitada
do narrador de procurar o eu atrds de si mesmo, tornam possivel interpreta-los como
uma fuga desse narrador para os reconditos do imagindrio como tentativa de encontrar
sua vera forma. Essa fuga, no entanto, ¢ sempre falha, incompleta uma vez que o sujeito
jé& ascendeu a linguagem. Por outro lado, ¢ através dessa confluéncia entre imaginario e
simbolico que esse narrador ¢ construido, tentando deixar transparente o disfarce
imposto pela mascara, seu reflexo, ao olhar-se no espelho. E essa transverberagao do
embugo (o simbolico, a cultura) ocorre no curso do experimento do narrador que narra

os resultados de sua investigacao, tratados a seguir.

7 A LITERATURA COMO POSSIBILIDADE DE (DES)NASCIMENTO DO
SUJEITO

O experimento do narrador passa por algumas fases. Na primeira delas ele diz:

Saiba que eu perseguia uma realidade experimental, ndo uma hipotese
imaginaria. E digo-lhe que nessa operacdo fazia reais progressos. Pouco a
pouco, no campo-de-vista do espelho, minha figura reproduzia-se-me lacunar,
com atenuadas, quase apagadas de todo, aquelas partes excrescentes. (ROSA,
2005, p. 65, grifos meus).

Nesse primeiro momento, constata-se que a imagem que antes aparecia
claramente refletida no espelho, causando, inclusive, espavor no narrador, se mostra a
ele, agora, esmaecida. Ocorre, como ver-se-4 a seguir, um desaparecimento gradativo da
imagem, reforcando a leitura aqui realizada sobre um (des)nascimento do narrador.

Sobre esse movimento de (des)nascimento, Pellegrino (1989) diz:

A crianga, ao nascer, em fun¢do da angustia, desnasce. Volta para a casa
primordial, cujo modelo esti gravado em sua mente. E importante
assinalarmos que a crianga, nascida biologicamente, se refugia no utero
fantasmado, arquétipo, negando, desta forma, o nascimento — e a realidade.
(PELLEGRINO, 1989, p. 317, grifos meus).
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A semelhanga da crianga, o narrador, em seu experimento nega a realidade, nega

a cultura numa tentativa do que se poderia chamar de regresso a casa primordial. Outro
indicio disso ¢ o tempo investido pelo narrador no experimento: sao meses, anos
conforme ele afirma. Esse periodo, por sua vez, pode ser comparado a uma gestagao pela
qual o narrador passa a medida que o conto se desenrola. Nao ¢ demais, inclusive, pensar
no proprio leitor sendo gestado ao longo da leitura que realiza, haja vista o fato de a
construgdo do texto prever um interlocutor marcadamente presente na narrativa: “SE
QUER seguir-me, narro-lhe” (ROSA, 2005, p. 61).

Apds o primeiro momento da investigagdo, em que o narrador se vé

lacunarmente refletido no espelho, ele diz:

De golpe, abandonei a investigagdo. Deixei, mesmo, por meses, de me olhar
em qualquer espelho.

Mas, com o comum correr quotidiano, a gente se aquieta, esquece-se de
muito. O tempo, em longo trecho, é sempre tranqiiilo. E pode ser, ndo menos,
que encoberta curiosidade me picasse. Um dia... Desculpe-me, ndo viso a
efeitos de ficcionista, inflectindo de propdsito, em agudo, as situagdes.
Simplesmente lhe digo que me olhei num espelho e ndo me vi. Niao vi
nada. S6 o campo, liso, as vacuas, aberto como o sol, agua limpissima, a
dispersdo da luz, tapadamente tudo. Eu néo tinha formas, rosto? Apalpei-
me, em muito. Mas, o invisto. O ficto. O sem evidéncia fisica. Eu era — o
transparente contemplador?... Tirei-me. Aturdi-me, a ponto de me deixar cair
numa poltrona.

Com que, entdo, durante aqueles meses de repouso, a faculdade, antes
buscada, por si em mim se exercitara! Para sempre? Voltei a querer encarar-
me. Nada. E, o que tomadamente me estarreceu: eu nao via os meus olhos.
No brilhante e polido nada, ndo se me espelhavam nem eles! (ROSA, 2005, p.
66, grifos meus).

Os elementos em destaque no excerto acima evidenciam, como ja dito, a
passagem do tempo como sendo uma gestagcdo que toma maiores contornos quando da
afirmacdo do narrador no segundo e terceiro negritos. Olhar-se no espelho e ndo se vé
seria o inicio da gestacdo, o brotamento do (des)nascimento desse narrador que busca a
sua vera forma. Se, no primeiro momento, a imagem, a figura refletida pelo espelho
esmaecera-se, representando uma espécie de morte do narrador, no segundo, da-se inicio
ao surgimento de um novo sujeito. Qual Fénix que ressurge das cinzas, o narrador
ressurge dos cacos de sua imagem que o espelho lhe fornece. Além disso, ao questionar-
se sobre nao ter formas, um rosto, mais uma vez pode-se associar esse movimento do

narrador com o estadio do espelho, apontando para seu (des)nascimento. Afinal, ndo ter
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formas, um rosto, seria justamente estar despedagado, fragmentado, vivendo no sonho
imaginario que ainda nao foi desmanchado pelas imposi¢des da cultura.
Finalmente, no terceiro momento da investigagdo do narrador da-se seu

(des)nascimento:

Pois foi que, mais tarde, anos, ao fim de uma ocasiio de sofrimentos
grandes, de novo me defrontei — ndo rosto a rosto. O espelho mostrou-me.
Ouca. Por um certo tempo, nada enxerguei. S6 entio, s6 depois: o ténue
comeco de um quanto como uma luz, que se nublava, aos poucos
tentando-se em débil cintilacdo, radiancia. Seu minimo ondear comovia-
me, ou ja estaria contido em minha emocao? Que luzinha, aquela, que de mim
se emitia, para deter-se acold, refletida, surpresa? Se quiser, infira o senhor
mesmo.

Sao coisas que se ndo devem entrever; pelo menos, além de um tanto. Sao
outras coisas, conforme pude distinguir, muito mais tarde — por wltimo —
num espelho. Por ai, perdoe-me o detalhe, eu ja amava — ja aprendendo, isto
seja, a conformidade e a alegria. E... Sim, vi, a mim mesmo, de novo, meu
rosto, um rosto; nio este, que o senhor razoavelmente me atribui. Mas o
ainda-nem-rosto — quase delineado, apenas — mal emergindo, qual uma
flor pelagica, de nascimento abissal... E era nio mais que: rostinho de
menino, de menos-que-menino, s6. S6. Serd que o senhor nunca
compreendera? (ROSA, 2005, p. 67-68, grifos meus).

Da mesma forma que existem trés etapas pelas quais a crianga passa até
reconhecer a imagem que vé no espelho como lhe sendo propria, uma imagem imposta e
que também se impde pelo olhar do outro, o narrador atravessa trés fases em sua
experimentacdo conforme foi visto até aqui. Uma diferenca, porém, marca o
experimento do narrador: enquanto a crianga € arrancada de seu mundo imaginario,
forcada a entrar na vida social, tornando-se o ser da cultura, o narrador, por meio do
literario, regressa ao imagindrio para, em seguida, renascer. Existe uma proposta no
conto que nega o paradigma cultural em que o homem tem vivido. Rosa (2005), ao
propor a morte do narrador (em nivel simbdlico e a partir da construgdo textual), propde
talvez o nascimento de um novo sujeito conforme menciona Goulart (2008) em sua
analise publicada no artigo Machado e Rosa nos veem no espelho. Vejam-se, por
exemplo, nos termos negritados na passagem acima, como o (des)nascimento desse
narrador acontece, o que se vé quando ele diz que depois de uma ocasido de sofrimentos
grandes, voltou a se olhar no espelho. A semelhanca de um recém-nascido, que quando
expulso do utero sofre as dores de ser parturejado, o narrador, em processo de

metamorfose, desnasce para nascer. Esse (des)nascimento, por sua vez, mostra-se como
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uma nova possibilidade de sujeito: talvez despregado, ou quase, da forga alienante da

cultura. As expressdes “débil cintilagdo” e “radiancia” apontam justamente para a ideia
de comeco, uma outra génese para esse narrador que comega a tatear outra vez o mundo.

Talvez a proposta de Rosa em se buscar uma nova identidade para o sujeito,
conforme aventa Goulart (2008) em sua andlise comparativa entre Machado de Assis e
Guimaraes Rosa, efetue-se, no plano literario, através da pungéncia do texto literario,
que, mais do que responder, planta questdes e joga com varias indagagdes espalhadas no
conto. Essa proposta de um novo sujeito radicaliza-se quando o narrador descreve a
visdo que teve de seu rosto que ¢ novo, um “ainda-nem-rosto — quase delineado, apenas
— mal emergindo, qual uma flor pelagica, de nascimento abissal... E era ndo mais que:
rostinho de menino, de menos-que-menino, s6. S8.” (ROSA, 2005, p. 68). Percebam a
gradacdo da descricdo desse novo sujeito que toma outras formas que, por sua vez, ainda
nao sdo bem delineadas e tem rosto “de menos-que-menino”. (ROSA, 2005, p. 68). Essa
qualificacdo do novo rosto for¢a o leitor a imaginar, conceber o que seria menos que
menino, ou melhor, quais formas, contornos, teriam esse novo rosto, por extensao, essa

nova identidade, esse novo sujeito.

8 (IN)CONCLUSOES: vocé chegou a existir?

O narrador rosiano questiona, indaga, planta davidas e incertezas. Com palpos
de aranha, ele tateia seu interlocutor a partir de um discurso de carater expositivo-
argumentativo a medida que vai desenvolvendo as etapas de seu experimento com o
espelho.

A proposta autoral do conto, conforme pode ser percebida na proposta de leitura
aqui desenvolvida, aponta para um (des)nascimento do sujeito que se opera via literatura
e se materializa a partir da estética de criacdo do conto, entendendo estética a partir da
proposta de Schiller (apud GOULART, 2015). Ja imerso no mundo da cultura, embora o
sujeito sempre seja arrebatado pela forca do imaginario, Rosa (2005) desenvolve seu
conto explorando essa dimensdo que atravessa o sujeito em toda sua existéncia. Mais do
que isso, a proposta autoral do conto aponta, como acentuado na analise, para uma
possivel existéncia de um novo e outro sujeito. A indagacao final do narrador: “Vocé

chegou a existir?” (ROSA, 2005, p. 68), ao findar da leitura, permanece em aberto. Isso
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porque, mais do que responder, o texto literario planta questdes, faz brotar duvidas e,

tragando o leitor para suas tramas, fa-lo, a0 mesmo tempo em que lhe reflete multiplas
imagens, encontrar consigo mesmo, sinalizando possibilidades para ser um outro,

mesmo sendo 0 mesmo.

KEEK AND LOOK: (dis) birth of the subject in the plots of the literary text: a reading

of the tale “O espelho”, by Guimardes Rosa

ABSTRACT

This paper aims to read the tale O espelho, by Guimardes Rosa (2005), focusing on the
imaginary point in psychoanalytic terms, in relation to the enunciative construction of
tale that suggests the birth of a new and other subject. Therefore, theoretical
contributions were used originated the theory of enunciation from Benveniste (1989), as
well as creating categories of the subject by psychoanalysis, namely: the real, the
symbolic and the imaginary from Fages (1971). The scope of work is a critical reading
and, therefore, were intertwined theoretical foundations and analytical tale practice.

Key words: Enunciation. Imaginary. Subject.
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AS EXPERIENCIAS ANESTESICAS NA MODERNIDADE: um estudo dos

romances de Aldous Huxley

Claudio Marcos VELOSO JUNIOR'

RESUMO

Abordagem a respeito de experiéncias anestésicas ¢ frequente nos estudos de Walter
Benjamin. Benjamin expde esse assunto em seus estudos por procurar retratar que as
experiéncias anestésicas sdo recorrentes na modernidade e que elas ocorrem por meio do
uso de substancias quimicas. Com base em Benjamin, o presente estudo tem por intento
analisar as obras de um escritor que se situam na modernidade procurando evidenciar
como a tematica do uso de drogas esta presente em seus textos. O escritor em questdo ¢
Aldous Huxley. O presente artigo passard por dois momentos. O primeiro momento
dedica-se a fazer um levantamento a respeito da visdo de Walter Benjamin sobre as
experiéncias anestésicas ¢ o segundo momento faz uma andlise das obras Admiravel
mundo novo, publicado em 1932, e A ilha, publicado em 1962, de Aldous Huxley.

Palavras-Chave: Walter Benjamin. Aldous Huxley. Modernidade.

1 INTRODUCAO

Walter Benjamin aborda em diversos de seus escritos a respeito de experiéncias
anestésicas. Entre essas experiéncias estd o uso de substancias narcéticas. O intento de
Benjamin ao fazer tal abordagem ¢ o de justificar que as experiéncias anestésicas,
principalmente o uso de drogas, ¢ algo recorrente na modernidade. Tanto que € por esse
contexto que Buck-Morss (1996, p. 26) atirma que “o vicio em drogas € caracteristico da
modernidade”. Cabe ressaltar que as substancias utilizadas nesse periodo ndo eram
denominadas de drogas, mas sim eram consideradas como algo parte da cultura. Aldous
Huxley (1959, p. 106), em um de seus ensaios, relata que a utilizagdo de drogas ¢ algo
recorrente em diversas sociedades pelo fato de muitas delas, como o ché, o café¢ e o
mate, serem inofensivos.

Com base nos estudos de Walter Benjamin (1987a, 1987b, 1995) e apontamentos

realizados por Susan Buck-Morss (1996), o presente estudo tem por intencdo debater
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como as experiéncias anestésicas, assim como o uso de substincias narcéticas, estao

presentes na modernidade e como esse aspecto esta inserido nas fic¢des literarias. Para
1sso, o estudo ird fazer uma analise de duas obras de um escritor desse periodo.

O primeiro momento desse estudo dedica-se totalmente a expor a respeitos das
experiéncias anestésicas inseridas na modernidade. Em seguida, serdo analisadas as
obras Admiravel mundo novo ¢ A ilha, ambos escritos por Aldous Huxley (2009,
1971). Nessa andlise procura-se expor como a tematica do uso das drogas ¢ inserida
nessas duas ficgdes e qual € a fungdo social que esses narcoticos possuem nas sociedades

que estdo inseridas.

2 AS EXPERIENCIAS ANESTESICAS NA MODERNIDADE

O uso de substancias narcdticas tornou-se uma caracteristica na modernidade
devido a necessidade dos sujeitos em ter experiéncias anestésicas. Buck-Morss (1996, p.
22) explica que Benjamin sustentava que a experiéncia gerada no campo da Primeira
Guerra Mundial passou a ser a norma na vida moderna e, com isso, “percepgdes que
antes suscitavam reflexos conscientes sdo agora fonte de impulsos de choque dos quais a
consciéncia se deve esquivar’. (BUCK-MORSS, 1996, p. 22). Com isso, o uso de
substancias narcoticas esta presente nesse contexto pelo fato de os sujeitos poderem por
meio do uso delas obter experiéncias anestésicas que permitem esquivar de reflexos
conscientes.

Buck-Morss (1996, p. 24-26) aponta que essas experiéncias deram-se inicio no

século XIX:

A anestética torna-se uma técnica sofisticada na segunda metade do século
dezenove. Enquanto as defesas auto-anestesiantes do corpo sdo largamente
involuntarias, esses métodos envolviam a manipulagdo consciente e
intencional do sistema sinestético. As ja existentes substancias narcoticas da
época iluminista, café, tabaco, cha e alcoois, acrescentou-se um vasto arsenal
de drogas e praticas terapéuticas, do Opio, éter e cocaina a hipnose,
hidroterapia e choque elétrico. (BUCK-MORSS, 1996, p. 24).

Em Imagens do pensamento, Benjamin (1995) expde a respeito de sua
experiéncia pessoal com uma dessas substancias narcoticas. A experiéncia de Benjamin

foi com o haxixe:
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Marselha, 29 de julho. As sete da noite, depois de longa hesitagdo, tomei
haxixe. Durante o dia estivera em Aix. Deito-me na cama com certeza
absoluta de que, nesta cidade de centenas de milhares de habitantes, onde
ninguém se conhece, ndo poderei ser perturbado. (BENJAMIN, 1995, p.
249).

O estudioso relata a respeito do efeito dessa substancia:

Um dos principais indicios de que o haxixe comeca a fazer efeito ‘¢ um
obscuro sentimento de apreensdo e angustia; algo de estranho, de inevitavel se
aproxima... Surgem imagens e sequéncias de imagens, recordagdes sufocadas
ha tempos; tornam-se atuais cenas ¢ situagdes inteiras, suscitando em primeiro
lugar interesse, as vezes prazer. (BENJAMIN, 1995, p. 248).

Um dos aspectos sobre o haxixe exposto por Benjamin (1995, p. 249) ¢ que, com
ele, “a sensacdo de soliddo se desfaz rapidamente”. Analisando os dizeres de Benjamin,
constata-se que a intencao dele ¢ demonstrar que as pessoas estdio em um estado de
soliddo na modernidade. Outro aspecto que leva ao uso de substincias narcéticas ¢ a
necessidade de preencher o vazio que hé nos individuos da modernidade.

Buck-Morss (1996, p. 25) expde que “a ‘principal’ de todas as drogas usadas para
a ‘exaustdo nervosa’ era o Opio”. Benjamin (1987a, p. 23) cita que “Lenin chamou a
religido de 6pio do povo”. Ao transpor a ideologia de Lenin, Benjamin (1987a) coloca a
religido como uma espécie de experiéncia anestésica utilizado pelo povo. Ele ainda

relaciona a religido com outras substincias:

A superagdo auténtica e criadora da Iluminagdo religiosa ndo se da através do
narcoético. Ela se d4 numa iluminagdo profana, de inspiragdo materialista e
antropologica, a qual podem servir de propedéutica o haxixe, o 6pio e outras
drogas. — Mas com grandes riscos: e a propedéutica da religido ¢ a mais
rigorosa (BENJAMIN, 1987a, p. 23).

Benjamin (1987a, p. 23) ainda destaca que ¢ a partir dessa necessidade do
individuo em obter experiéncias anestésicas ¢ que ira surgir o Surrealismo. Entretanto, a
sinestesia criada pelo Surrealismo ¢ diferente das outras drogas, pois se concretiza por

meio do uso da linguagem. Sobre o Surrealismo, Benjamin (1987a, p. 23) reflete:

Quem percebeu que as obras desse circulo ndo lidam com a literatura, e sim
com outra coisa — manifestacdo, palavra, documento, bluff, falsificacao, se se
quiser, tudo menos literatura -, sabe também que sdo experiéncias que estdo
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em jogo, ndo teorias, ¢ muito menos fantasmas. E essas experiéncias ndo se
limitam de modo algum ao sonho, ao haxixe, ao 6pio. E um grande erro supor
que s6 podemos conhecer das ‘experiéncias surrealistas’ os €xtases religiosos
ou éxtases produzidos pela droga. (BENJAMIN, 1987a, p. 23).

Insere-se também na modernidade a auto-alienagdo. Benjamin (1987b, p. 196)
reflete a Primeira Guerra Mundial foi uma da colaboradora para que a auto-alienagdo
ocorresse. Benjamin (1987b, p. 196) coloca que ela “atingiu o ponto que lhe permite
viver sua propria destrui¢do como um prazer estético de primeira ordem”.

Em outro momento, Benjamin (1987b, p. 180) expde que as inovagdes

tecnoldgicas foram outra contribuidora para a auto-alienagao:

Com a representacdo do homem pelo aparelho, a auto-alienacdo encontrou
uma aplicag@o altamente criadora. Essa aplicagdo pode ser avaliada pelo fato
de que a estranheza do intérprete diante do aparelho, segundo a descri¢ao de
Pirandello, ¢ da mesma espécie que a estranheza do homem, no periodo
romantico, diante de sua imagem no espelho (BENJAMIN, 1987b, p. 180).

Dentre as inovagdes tecnolodgicas situa-se o cinema. Esse, por sua vez, também
serve como experiéncia anestésica, a ponto de Benjamin (1987b, p. 190) o posicionar

como uma forma de psicose em massa:

O cinema introduziu uma brecha na velha verdade de Heraclito segundo a
qual o mundo dos homens acordados ¢ comum, o dos que dorme ¢ privado.
[...] Se levarmos em conta as perigosas tensdes que a tecnizagdo, como todas
as suas consequéncias, engendrou nas massas — tensdes que em estagios
criticos assumem um carater psicOtico -, percebemos que essa mesma
tecnizacdo abriu a possibilidade de uma imunizag¢do contra tais psicoses de
massa através de certos filmes (BENJAMIN, 1987b, p. 190).

Com base nisso, Buck-Morss (1996, p. 12), reitera que no periodo da
modernidade a politica enquanto espetaculo se tornou algo comum e se posiciona que ao
Benjamin relatar sobre as inovagdes tecnolodgicas, ele “estd dizendo que a alienacdo
sensorial se encontra na origem da estetizagdo da politica, a qual o fascismo ndo cria,

mas apenas ‘manipula’”’. (BUCK-MORSS, 1996, p. 12).

3 0S ELEMENTOS NARCOTICOS NAS OBRAS DE ALDOUS HUXLEY

Aldous Huxley, escritor ingl€s, modernista, insere, em diversas de suas obras, a
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tematica do uso de substancias quimicas. Entre suas obras, o ensaio As portas da

percep¢do tem destaque por tratar-se de um texto em que Huxley narra sobre a
experiéncia vivenciada por ele mesmo com o uso da Mescalina, substancia narcética
natural. Os romances desse escritor que mais acentuam a tematica do uso de substancias
quimicas sao Admiravel mundo novo ¢ A ilha. O estudo ira se focar na analise desses
dois romances.

Publicado em 1932, Admiravel mundo novo projeta uma sociedade totalitaria
distopica com aparéncia utopica. A Enciclopédia Barsa (1973, p. 414) coloca que a
utopia representa um “sistema de pensamento politico que espera ou promete para o
futuro um estado de felicidade geral, gragcas a uma nova organizacao da sociedade, das
instituigdes politicas e das relagdes econdmicas”. (ENCICLOPEDIA Barsa, 1973, p.
414). Backzo (1989) reflete que o termo utopia comegou a ser utilizado com o livro
Utopia, de Thomas Morus. Essa obra ¢ totalmente descritiva, sendo a intengdo dessa
descri¢do ¢ de configurar utopia como um local ideal, onde os individuos, que la
habitam, vivem de forma igualitiria e em harmonia. Backzo (1989) afirma que por
influéncia dessa obra que o termo utopia comegou a ser inserido nos dicionarios e
enciclopédias para designar a representagdo de uma civilizagdo ideal e essa a influéncia

perdura até hoje. O termo distopia

caracteriza-se pela antevisdo de um lugar imaginario onde reinaria o caos, a
desordem, a anarquia, a tirania, ao contrario do paraiso cristdo ou dos mitos de
felicidades eterna, cidade do sol, ‘shangri-la’, eldorado, xanadu, terra de
maravilhas, arcadia, pais de cocanha (MOISES, 2004, p. 129).

A distopia € o contrario de utopia. Enquanto a utopia expde o lugar perfeito,
feliz, pacifico e a igualdade, na distopia procura apresentar um cenario que se reina o
caos, o medo, a desigualdade, a alienagao.

A aparéncia utopica em Admiravel mundo novo existe por ser narrada uma
sociedade projetada no futuro, aproximadamente no ano de 2.495, que ndo se submete a
conflitos e que tem os valores, integrados por ela, aceitos pela massa. No entanto, ao
decorrer da narrativa, fica evidente ao leitor que ndo se trata realmente de uma utopia — o
que a torna uma falsa utopia — pelo fato de serem englobadas, a essa sociedade,
individuos que sdo manipulados a crerem em determinados valores, a exercerem fungdes

sociais estabelecidos antes mesmo de eles nascerem e obrigados a praticar certas
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atividades impostas pela sociedade.

Os individuos da sociedade representada por esse romance utilizam uma
substancia nomeada de Soma. O uso dela ¢ uma das atividades que imposta para os
sujeitos realizarem. Essa droga age de forma que deixa quem o utiliza com uma
sensacdo de conforto e uma leve perda de memoria. O soma ¢ um elemento utilizado
para manipular as pessoas, pois ela auxilia a reiterar nos individuos a ilusdo de

felicidade:

Atualmente, tal € o progresso, os velhos trabalham, os velhos copulam, os
velhos ndo tém um instante, um momento de ocio para furtar ao prazer, nem
um minuto para se sentarem a pensar; ou se, alguma vez, por um acaso infeliz,
um abismo de tempo se abrir na substancia solida de suas distragdes, sempre
haveréd o soma, o deliciosa soma, meio grama para um descanso de meio-dia,
um grama para um fim de semana, dois gramas para uma excursdo ao
espléndido Oriente, trés para uma sombria eternidade na Lua; de onde, ao
retornarem, se encontrardo na outra margem do abismo, em seguranga na terra
firme das distragdes e do trabalho cotidiano (HUXLEY, 2009, p. 100).

As personagens descritas na obra Admiravel mundo novo, independente da
classe social, ao se depararem com qualquer conflito ou se sentirem em um estado
espiritual de depressdo, ingerem o soma. O uso dessa droga serve para escapar de seus
problemas. Dessa forma, os individuos ndo conseguem ficar sem utiliza-lo. O uso dessa

droga ocorre diariamente, criando uma certa crise ao nao ser ingerida:

— Mas é terrivel — murmurou Lenina — E espantoso. Nio deviamos ter vindo
aqui. Tateou no bolso A procura do soma — e s6 entio descobriu que, por um
descuido sem precedentes, deixara o vidro na hospedaria. Os bolsos de
Bernard também estavam vazios. Ndo restava a Lenina sendo afrontar, sem
socorro exterior, os horrores de Malpais. Estes se abateram sobre ela,
abundantes e rapidos. (HUXLEY, 2009, p. 178).

Com isso, o soma evita conflitos sociais € ameniza as dores cotidianas que o
modo de vida dos sujeitos cria. Ele ainda tem a fun¢do de combater a soliddo. Dessa
forma, essa substancia age da mesma forma que Benjamin (1995) descreveu o haxixe.

Ao ser ingerido em grandes doses, o Soma cria alucinagdes:

Lenina, depois desse dia cheio de coisas estranhas e de horrores, sentia-se
com direito a um descanso completo e absoluto. Mal chegaram & hospedaria,
tomou seis comprimidos do meio grama de soma, deitou-se na cama e ao cabo
de dez minutos vagava numa eternidade lunar. Passar-se-iam pelo menos
dezoito horas antes que voltasse ao mundo real (HUXLEY, 2009, p. 221).
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Aldous Huxley (1959), em um de seus ensaios sobre a obra Admiravel mundo
novo, faz algumas comparacdes entre o Soma e as drogas existentes na nossa sociedade.
A primeira comparagao feita por Huxley (1959, p. 104) tem como base o que Benjamin
(1987a) explanou que, para Lenin, a religido ¢ o 6pio do povo. O romancista coloca que

€m

Admiravel Mundo Novo, a situagdo inverte-se. O dpio, ou antes, o Soma, era a
religido do povo. Como a religido, a droga tinha o poder de consolar e de
compensar, criava visdes de outro mundo, de um mundo melhor, dava
esperanga fortalecia a fé e promovia a caridade. (HUXLEY, 1959, p. 104-105,
grifo do autor).

Nota-se que Huxley iguala o Soma ao 6pio. Além disso, devido ao poder de criar

alucinagdes, Huxley também ird comparar o Soma com a droga LSD:

Com o LSD-25 — dietilamida do acido lisérgico —, os farmacologistas criaram
recentemente com outro aspecto do Soma — um intensificador da percepgio e
um gerador de visdes, que ¢, fisiologicamente falando, quase inofensivo. Essa
droga extraordinaria, que ¢ eficaz em doses tdo pequenas como cinquenta ou
até vinte e cinco milionésimos de grama, tem a virtude — como o pexote — de
transportar as pessoas para um outro mundo. Na maioria dos casos, o outro
mundo a que o LSD-25 da acesso ¢ celestial (HUXLEY, 1959, p. 108).

Outra forma de alucinagdo em Admiravel mundo novo ¢ por meio dos cinemas
sensiveis. Esse termo € utilizado na sociedade de Admiravel mundo novo para designar
ao local onde os individuos assistem filmes que lhe impulsionam a agugar seus sentidos.
Assim como o Soma, o cinema sensivel procura transferir aos individuos sensacdes de
prazer. Por meio do cinema sensivel, os individuos vivenciam sensa¢des como se fossem

realidade, entretanto as percepcoes sao totalmente sintéticas:

— Vocé vai ao Cinema Sensivel hoje a noite, Henry? — perguntou o
Predestinador-Adjunto — Ouvi dizer que o novo filme do Alhambra ¢
magnifico. Ha uma cena de amor sobre um tapete de pele de urso; dizem que
¢ maravilhosa. Cada um dos pelos do urso ¢ reproduzido. Os efeitos tateis
mais surpreendentes (HUXLEY, 2009, p. 73).

Da mesma forma que em Admiravel mundo novo, A ilha, romance publicado
em 1962, projeta uma sociedade distopica com aparéncia utdpica. A distopia ¢ existente

em Pala por se tratar de uma comunidade que vive uma falsa felicidade e possui diversos
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conflitos, sendo esses conflitos em sua grande maioria motivados pelas diferentes

ideologias religiosas e pelo desejo de conquistar o controle total da ilha.

O titulo dessa obra faz referéncia ao terreno em que o pais ficticio de Pala se
situa. A narrativa descreve Pala como um local que possui héabitos diferenciados aos
demais lugares do mundo. Dentre os habitos esta o de utilizar uma substancia quimica
que recebe o nome de Moskha. Essa substincia possui o efeito de uma droga
alucindgena. O Moksha contribui a reiterar a ilusao de felicidade, pois seu efeito cria um
conforto nos individuos e projeta um mundo paralelo onde tudo esta perfeito.

O uso dessa substancia ¢ motivado pelos que possuem o poder em Pala. Os
individuos comegam a usa-la quando entram na fase da adolescéncia por meio de um

ritual de iniciagao:

Esse ensinamento ¢ iniciado na adolescéncia, paralelamente com o curso
elementar adiantado. — Comega com a primeira experiéncia com o moksha? —
Sim. Cheguei até a vé-lo em agdo. — O Dr. Robert levou-o para assistir a
‘iniciagdo’ de ontem — explicou a diretora, — Devo dizer que fiquei
impressionado — acrescentou Will. — Quando me lembro da minha educacao
religiosa... — Deixou a frase intencionalmente inacabada. — Como ia dizendo,
os adolescentes recebem os dois tipos de educacdo (HUXLEY, 1971, p. 257).

A intengdo do incentivo do uso dessa substincia ocorre por ela auxiliar na
manutencdo do equilibrio social. Por as pessoas desfrutarem de uma substancia que as
tornam felizes, esse fato faz com que se amenizem os conflitos sociais. Com 1isso, 0
Moksha ¢ um elemento importante para criar uma aparéncia utopica para essa sociedade.
Essa droga possui um efeito alucindgeno, agindo de forma com que as pessoas que a

utilizam vivenciem sensacdes que ndo sdo comuns em seu dia a dia:

Uma provagdo marca o fim da infancia e o ingresso na adolescéncia —
explicou o Dr. Robert — Uma provagdo que os ajudara a compreender o
mundo onde tém de viver e que os fard sentir a onipresenca da morte ¢ a
precariedade fundamental de toda a existéncia. A provacio segue-se a
revelagdo. Dentro de alguns minutos esses rapazes e mocinhas terdo a sua
primeira experiéncia com o moksha [...] Gragas ao moksha, foi incluido uma
experiéncia da ‘coisa’ real — A ‘coisa’ real? — perguntou Will meneando a
cabega. — Gostaria de acreditar que isso existe. — Ninguém esta lhe pedindo
para acreditar — disse o Dr. Robert. A ‘coisa’ real ndo é proposicdo. E um
modo de ser (HUXLEY, 1971, p. 203).

Nesse contexto, percebe-se, novamente, uma relacdo com o LSD-25. O Moksha,

assim como o LSD-25, atua como um intensificador de percep¢des e um gerador de
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visdes.

Sobre as sociedades de Admiravel mundo novo como em A ilha, verifica-se
que, assim como na sociedade moderna, ha uma auto-alienagcdo. O Soma, o cinema
sensivel e Moksha sao mecanismos utilizados para criar essa alienagdo. Os individuos
sdo influenciados a utilizarem essas substancias para, assim, serem mais facilmente

manipulaveis.

4 CONCLUSAO

Apds a andlise dessas duas obras, evidencia-se que Aldous Huxley procurou
transpor em seus romances um dos principais aspectos da modernidade, que ¢ o do uso
de substancias narcoticas. Com base nos relatos de Walter Benjamin, verificou-se que o
uso de substancias ¢ algo comum na modernidade. Mediante isso, verifica-se que, ao
Huxley inserir tanto em Admiravel mundo novo como em A ilha individuos
dependentes de substancias narcoéticas, ele estd fazendo uma arguig@o sobre o que vinha
ocorrendo durante a modernidade.

Ao igualar, em seu ensaio, o0 Soma com o 6pio, Huxley estd contextualizando em
sua obra o fato do opio estar sendo utilizado de forma rotineira em nossa sociedade,
visto que, como Buck-Morss (1996) exp0s, o Opio era a principal droga desse periodo.
Isso também se sucede ao ser colocado o Soma e Moksha com os mesmos efeitos do
LSD-25.

Tolstoy (1981, p. 76), em um de seus textos com abordagens historicas, relata
que na Russia bolchevista uma forma de aliviar a soliddao e a tensdo existente nesse
periodo era por meio das drogas. Os narcéticos eram utilizados, principalmente, pelos
funcionarios do governo que, devido ao excesso de trabalho, ndo tinham outra forma de
alivio a ndo ser pelo uso dessas substancias.

Dessa forma, a escolha por inserir em seus romances o uso de narcéticos nao faz
alusdo apenas a modernidade. Ela reflete acontecimentos historicos que estavam
ocorrendo no periodo que essas obras foram escritas. Esse fato fica corroborado nos
romances, em que as drogas também serviam de alivio a tensdo vivida pelos individuos
da sociedade. Em Admiravel mundo novo, o uso da droga fica mais caracteristico, pois

a sociedade representada nesse romance tratava-se de uma nagdo totalitarista, assim
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como a Russia bolchevista. Além disso, o soma, além de aliviar a tensdo e a solidao, é

usado como forma de controle e manutencao social.

THE ANESTHETIC EXPERIENCES IN THE MODERNITY: a study of Aldous

Huxley novels

ABSTRACT

1t is recurrent in studies of Walter Benjamin approach regarding anesthetic experiences.
Benjamin exposes the subject in his studies by seeking to portray the anesthetic
experiences are recurrent in modern times and they occur through the use of chemicals.
Based on Benjamin, this study is to attempt to analyze works of a writer which works is
included in modernity seeks to show how the issue of drug use is inserted into your text.
The writer in question is Aldous Huxley. This article will through two moments. The first
moment is dedicated to making a survey about Walter Benjamin's view of the anesthetic

experiences and the second analyzes the works Brave New World, published in 1932,
and Island, published in 1962, by Aldous Huxley.

Key-words: Walter Benjamin. Aldous Huxley. Modernity.
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REDES EDITORIAIS AFRO-BRASILEIRAS: linhagens e procedimentos

Ana Claudia Muniz Soares VALERIO'
Luiz Henrique Silva de OLIVEIRA?

RESUMO

Este trabalho resulta de uma pesquisa no ambito da iniciacdo cientifica realizada no
CEFET-MG. Com o objetivo de estudar a trajetoria evolutiva do romance afro-
brasileiro, ¢ analisado o papel das redes de edi¢do para a consolidagcdo e permanéncia
desta linhagem narrativa em nossa literatura.

Palavras-chave: Redes editoriais. Linhagens. Procedimentos.

1 PALAVRAS INICIAIS

Este trabalho resulta de uma pesquisa no ambito da iniciagdo cientifica realizada
no Centro Federal de Educag¢do Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MGQG). Esta
pesquisa examina a trajetoria evolutiva do romance afro-brasileiro, analisando o papel
das redes editoriais articuladas por este coletivo populacional. A hipdtese é a de que as
redes foram decisivas para a consolidagdo e permanéncia desta linhagem narrativa em
nossa literatura. Cinco elementos definem a chamada literatura afro-brasileira: autoria;
ponto de vista; temadtica; linguagem; e leitor (DUARTE, 2008). As redes editoriais
auxiliaram a formar um dos elementos indispensadveis a esta literatura: o leitor afro-
brasileiro. Também foi levado em conta o conceito de “sistema literario” (CANDIDO,
1959). Esta pesquisa fundamenta sua perspectiva de abordagem num referencial teorico
interdisciplinar, partindo de contribuigdes dos Estudos Literarios, da Historia, da
Sociologia e dos Estudos Culturais. A pesquisa, portanto, serd predominantemente
bibliografica, levando em conta as fontes de apoio teodrico e o corpus literario.

Antonio Candido (1959) propde o conceito de sistema literario, na formagao da

! Graduanda em Letras — Tecnologias de edigdo — pelo Centro Federal de Educagido Tecnologica de Minas
Gerais (CEFET-MG) e graduanda em Fotografia — Tecnologo pela Universidade Fundacdo Mineira de
Educagdo e Cultura (FUMEC). Participa do PIBIC no CEFET-MG. Membro do Grupo de Estudos de
Processos de Criagdo e Circulagdo de Produtos Editoriais Luso-Afro-Brasileiros (GEPCC-PELAB), do
CEFET-MG.

? Doutor em Teoria da Literatura e Literatura Comparada (2013) pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMGQG), onde também realiza pos-doutoramento. Professor do Centro Federal de Educacdo
Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG). Autor de Poéticas negras (2010) e Negrismo (2014).
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literatura brasileira, um estudo de investigacdo do processo de constituicao desse sistema

no Brasil, sua forma¢do. Candido procura, com esse conceito, apontar, em seu livro
Formaciao da literatura brasileira, de 1959, o surgimento das obras ndo como
fendmeno pontual, expressao individual, mas como um evento de natureza socioldgica,
relacionado ao contexto social e/ou ideologico em que as obras foram formadas.

Ao tratarmos de apropriagdes da teoria de Candido (1959) na érea de literatura,
percebemos, com nossa pesquisa, um processo de inclusdo do afro-brasileiro como
participante decisivo na formagdo de nossa literatura, a partir de varios fendmenos
sociologicos, as redes editoriais afro-brasileiras. Por redes editoriais afro-brasileiras
entendemos o papel da imprensa negra, responsavel por formar diversos intelectuais e
escritores; os coletivos e séries literarias, como o Quilombhoje e Cadernos Negros,
respectivamente, 0s quais reuniram escritores experientes e jovens em mais de trinta e
cinco edigdes; as publicagdes dos proprios autores, as quais parecem destoar das linhas
de atuacdo de editoras comerciais; ¢ o apoio de editoras especializadas no campo da
literatura afro-brasileira, como Mazza, Selo Negro e Nandyala.

O que parece sugerir, entdo, ¢ que estes fendmenos sdo relacionados — sistema de
obras em torno de uma nacionalidade e formacao de grupos de produtores e receptores.
Com estabelecimento de formas de producdo, circulagdo e recepgdo literarias ha um
periodo de afirmacao da identidade negra, em diversos ambitos da vida social.

Para Antonio Candido (1959), além das caracteristicas internas (lingua, temas,
imagens), existem elementos de natureza social e psiquica, organizados do ponto de
vista cultural, que se manifestam no tempo e no espago e fazem da literatura aspecto
organico da civilizacdo. Entre estes elementos, o estudioso defende o tripé “autor, obra,

publico” para a formagado do sistema literario:

a existéncia de um conjunto de produtores literarios, mais ou menos
conscientes do seu papel; um conjunto de receptores, fornecendo os diferentes
tipos de publico, sem os quais a obra ndo vive; um mecanismo transmissor (de
modo geral, uma linguagem, traduzida em estilos) que liga uns a outros. O
conjunto dos trés elementos da lugar a um tipo de comunicagdo inter-humana,
a literatura, que aparece, sob este angulo como sistema simbolico
(CANDIDO, 1971, p. 23).

Contudo, a considerarmos o tripé proposto por Candido (1959), notamos que

falta ainda destacar mais um elemento, talvez o elemento de ativagdo desta triade. Em
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nossa pesquisa, percebemos que, do ponto de vista da conformagdo da literatura afro-

brasileira, as redes editorias negras cumpriram decisivos papéis, com destaque para: a
integragdo entre produtores e leitores; a criagao de meios para a descoberta de autores; a
viabilizagdo de publicagdes de varias ordens; a criacdo de espacos de fala e
reivindicacdo na cena publica; a formagdo do publico leitor negro; e a garantia de
existéncia de grupos menores, determinadas linhas temadticas e procedimentos literarios.

A visao de Candido (1959) adota um critério classificatério, qual seja a
constituicdo da literatura como atividade regular na sociedade, mas o que vemos no
ambito da producdo literaria dos afrodescendentes (materializada em livros ou ndo) ¢ a
dificuldade de uma continuidade imposta pelo preconceito, pela pobreza, pelos dilemas
sociais e pela resisténcia do mercado editorial em absorver uma producao literaria outra
e capaz de questionar os pilares da nagdo. Considerando o sistema literario de Candido
(1959), s6 se permite afirmar a existéncia de uma literatura afro-brasileira a partir de
Cadernos Negros’, justamente porque o sistema se estabelece como atividade regular. E
como um coletivo oprimido ao longo da histéria consegue se articular perenemente?
Como passar por cima de Estado Novo, ditadura militar e outros momentos autoritarios?

Sera, justamente, o surgimento dessas redes editoriais especificas que rompera a
dificuldade de se ter uma producdo regular, por desejo de resgatar a histéria do povo
negro, passando pela memoria de luta contra a escravidio, com a denuncia do
preconceito e suas consequéncias, até chegar a discussao do lugar do negro na sociedade
de classes, focando em seu valor, sua ancestralidade e com o objetivo fundamental de
fornecer educagao para essa parcela da sociedade tao prejudicada.

Entao, autor, obra e pubico se unem as redes editorias, sejam elas perenes ou nao,
mas, em conjunto, sempre presente na historia brasileira, para que se forme o sistema
literario afro-brasileiro, uma organiza¢do que ndo impede o surgimento de obras diversas
em toda sociedade.

Por redes de edigdo, entendemos aqui um conjunto de esforcos multiplos no
campo da escrita, os quais viabilizaram espago para a escrita do sujeito negro. Dentre

essas redes, destacamos: o periodismo exercido por afrodescendentes nos jornais

? A série Cadernos Negros, criada em 1978, é o principal veiculo, no Brasil, de producio literaria afro-
brasileira A publicacdo nasceu da necessidade de visibilizar o negro, torna-lo protagonista da sua propria
histéria. No projeto inicial estdo os escritores Cuti e Hugo Ferreira. Desde 1983, a publicacdo anual dos
Cadernos Negros ¢ viabilizada pelo grupo Quilombhoje € a colaboragdo de diversos escritores e poetas.
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diversos desde o século XIX (a chamada Imprensa Negra); os coletivos de escritores;

como o Quilombhoje; as séries literarias, como os Cadernos Negros, ja em sua 36°
edicdo; a atuacdo das editoras especializadas, como Selo Negro/Summus, Mazza ¢
Nandyala; e as edi¢gdes dos proprios autores. Todos esses foram iniciativas
determinantes tanto para a gestacao de intelectuais e romancistas negros, quanto para o
surgimento de textos diversos pelo segmento étnico em questao.

Estas redes de edigdo irdo subverter a ordem no campo editorial estabelecido, que
ndo cediam espaco aos textos de marcas identitarias negras, pois estes nao atendiam as
necessidades e interesses de tradicdo ocidental etnocéntrica e hegemoénica. Ao ceder
espaco aos autores negros, as redes editorias formam um novo segmento de escritores,
leitores e obras, contribuindo para a construg¢dao da identidade de um povo, compondo
outra face para a literatura nacional. Todos esses exemplos configuram o resultado da
atividade de grupos que optam por modificar o sistema brasileiro de producdo cultural.
Suas produgdes reivindicam a inscricao de suas vozes, experiéncias e ancestralidade no
espago que também os pertence, apesar da tradicdo de preconceitos e dificuldades
impostas a eles.

O conteudo presente nestas redes editoriais aborda a luta contra a dura realidade
de injusticas sociais, rompendo contra o lugar comum estabelecido pela cultura
dominante ao negro até entdo. Tratar das questdes sociais dos afro-brasileiros €, nessa
medida, missdo e fungdo dessas organizagdes editoriais. Elas irdo reivindicar direitos,
valorizar a cultura negra, buscar a educacdo dessa populagdo, ressignificar imagens,
combater estereotipos e divulgar os herois negros de nossa histéria. Consequentemente,
procuram desenvolver uma espécie de “gostar-se negro”.

As redes editoriais afro-brasileiras, acreditamos, irdo oferecer, muitas vezes, o
primeiro contato de negros com poesias, textos e historias de tematica negra, ao colocar
em circulagcdo essas produgdes em jornais ou livros. A Frente Negra Brasileira, por
exemplo, ao buscar a educacao para essa parcela da populacdo tao prejudicada, ajudou
na conscientizacao maior do negro como pessoa de valor e com potencial para ser o que
almejasse. O coletivo de escritores Cadernos Negros representa a luta para a superacao
das desigualdades raciais, em um percurso de vinte sete anos de producao coletiva de
autores afro-brasileiros. E as editoras especializadas, como Mazza, Selo Negro e

Nandyala, que alteram a ordem do mercado e ddo espago para que autores negros
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representem seu povo e mostrem seu valor, além das edigdes dos proprios autores, foram

e sdo de grande importancia para a representatividade do negro na sociedade brasileira.
A intectualidade negra cresceu a medida que as publicagcdes aumentavam e alcangavam
mais esse grupo, mostrando e dando oportunidade para o negro acreditar em si. Nasce,
com a produgao literaria negra, a esperanca dessa populacao.

Vamos, portanto, analisar o papel de algumas dessas redes.

2 A IMPRENSA NEGRA

A imprensa negra caracterizou-se por ser um 6rgao jornalistico organizado por
negros, que se posicionou frente a sociedade dominante, para dedicar-se a essa
populagdo, a partir do século XX, periodo ulterior a aboli¢ao da escravatura no Brasil.

Nesse momento, apds trés décadas de liberdade, a comunidade consegue
articular-se socialmente para buscar espaco, reivindicar direitos e apresentar ideias.
Segundo Roger Bastide (1973), os jornais publicados procuravam, primeiramente,
agrupar os homens de cor, dar-lhes senso de solidariedade, encaminha-los, educa-los a
lutar contra o complexo de inferioridade, superestimando seus valores, além de
exaltarem a importancia de seus eventos e agremiacdes sociais.

Os jornais, que constituem a imprensa negra, surgiram porque 0s negros, que
ndo tinham sua propria imprensa, queriam comunicar suas reivindicagdes, o que o0s
outros jornais ndo aceitavam. Evidencia-se, entdo, que o negro nao era tratado em pé de
igualdade com o branco.

Em geral, grande parte dos jornais tinha vida curta ou periodicidade inconstante,
por serem mantidos pelos escassos recursos dos grupos negros, identificando, assim, a
também instabilidade socioecondmica desses grupos. Grupos que representavam uma
contribuicao significativa pelos interesses nos problemas dos negros empobrecidos.

Tais problemas se caracterizavam, principalmente, pela existéncia do preconceito
e a situacdo miseravel da raga, que estda em grande parte ligada a cor de pele. O
preconceito de cor era notado na vida profissional, no ambiente escolar, na rua, nos
ambientes de lazer etc. E, mesmo que, as vezes, sem forma evidente, “o fato ¢ que o
preto, com ou sem razado, sente que sua ascensao na escala social ¢ perturbada pela

existéncia de tal preconceito” (BASTIDE, 1973, p. 137).
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Essas situagdes desenvolveram no negro um complexo de inferioridade e o
objetivo da imprensa era dar ao negro confianca em si mesmo, fazer desaparecer esse
sentimento de inferioridade. Por isso houve, entdo, a valorizagdo de tudo o que ¢ negro e
a valorizagao fundamental da educagdo do negro.

A presenga, nos jornais, de artigos historicos, biografias de grandes homens,
secdo literaria, tem grande importancia, como afirma Bastide (1973). Atingiram o
objetivo de mostrar a cena publica a inteligéncia do negro brasileiro. A abundancia de
poemas, contos, cronicas foi capaz de fazer nascer no leitor um clima de otimismo para
as futuras possibilidades da raca. As paginas de protestos fizeram-se paginas de
esperanga de uma raga.

Como exemplos da atuacdo desses jornais, optamos por analisar brevemente

alguns deles.

2.1 O Menelick

Em 1915, em plena Primeira Guerra Mundial, fundado pelo poeta negro
Deocleciano Nascimento, surge o primeiro jornal negro: O Menelick. O titulo se deve
“[...] ao fato da Etidpia ter sido o primeiro pais independente da Africa, e Menelick um
de seus imperadores, além do fato de que no Brasil, principalmente em Sao Paulo, os
italianos apelidaram os negros de ‘menelick’”. (FERRARA, 1985, p. 200).

O jornal O Menelick teve grande repercussdao em Sao Paulo. Ele se intitulava,
em suas paginas, como um “orgdo noticioso, literario e critico dedicado aos homens de
cor” (O MENELICK, 1916, p. 1). Como podemos notar, na edigao de 1° de janeiro de
19164, ha a presenca da carta ao leitor, um conto e uma poesia.

O conto, de tema Episédio da Revolta da Ilha de Sio Domingos e autoria de
Marcus Primus (1916, p. 1-2), relata a revolta de Sao Domingos ou Revolugdo Haitiana,
que contribuiu para a independéncia do Haiti, proclamada em 1804. Influenciada pela
Revolugdo Francesa, essa independéncia aconteceu em um periodo de conflito brutal na
colonia de Saint-Domingue, levando a eliminacdo da escravidao, por isso foi uma

revolta de escravos bem-sucedida. Como podemos ver no trecho:

* Ver Anexo 1, p. 147.
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aquella turba, louca pelo desejo da liberdade — liberdade, esta palavra santa
que todos os captivos ao ouvirem-na estremecem, desejam-na ardentemente,
que sacrificam-se por ella, dando até a prépria vida! Que ¢ tudo para elles.
Que ¢ Deus, mae, familia, patria, tudo! Esta faz despertar em seus animos
exaltadoso instincto sanguinario que estava sofregado por brutos. (PRIMUS,
1916, p. 1).

O leitor, entdo, toma conhecimento de um momento histérico, com a ajuda do
jornal, que mostra que a constru¢ao de movimentos de libertagcdo e poder sdo possiveis,
j& que o passado ajuda a compreensao e construgdo do futuro.

O conto também mostra ao leitor um contexto parecido com aquele vivido por
ele, o negro, por ter caracteristicas sociais e politicas de desigualdade. E a luta contra
esse preconceito racial ¢ avivada pelo pensamento da possivel superagdo por parte do
negro.

O Menelick (1916) estreia a imprensa negra, trazendo a tona as desigualdades
raciais existentes, informando e dialogando com a populacao através de dentincias sobre

a discriminagdo. Seja ela vinda por meio de um conto ou uma noticia.

2.2 O alfinete

O Alfinete foi editado pela primeira vez em 1915, com periodicidade quinzenal.
Em seguida, foi retomado em 1918, perdurando até 1921, com periodicidade mensal. Era
um espaco aberto para a expressao de ideias da comunidade, com objetivos de
estabelecer um certo padrdo para o comportamento dos negros. Alfinetando de
diferentes formas, exercia controle social através do mexerico e das criticas.
(FERRARA, 1985, p. 200-201). Configurando uma caracteristica comum em grande
parte dos jornais da imprensa negra, a prescrigdo de condutas e o incentivo a

determinadas ag¢des sempre estavam presentes em O Alfinete. Como por exemplo:

Carta sem cor

Devemos nos preocupar menos com o passado da raca, tratando agora de
educa-la, preparando-a para as formidaveis lutas de amanha.

O passado foi horrivel e o presente péssimo; que devemos esperar do futuro?
Tudo, se tivermos o livro por escopo; nada se continuarmos o culto das
tabernas! (FLORENCIO, 1921, p. 2-3).

A primeira edi¢ao do jornal O Alfinete, de 8 de maio de 1915, em Sao Paulo,
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mostra a presenca de motivacdes literdrias. A coluna Arquivo do Alfinete’ (O

ALFINETE, 1915, p. 5) sugere que os titulos sdo textos recolhidos nos grupos negros
para futura publicagdo no préprio jornal, configurando, assim, um arquivo literario de
autores que anteriormente ndo tinham essa ajuda e motivagdo. E, logo em seguida, a
presenca de um conto, com tematica melancolica, mas com uma escrita admiravel. Ea

pagina de O Alfinete mostrando valorizar a escrita negra.

2.3 Clarim da Alvorada

O Clarim da Alvorada surgiu em janeiro de 1924, mas circulou até abril do
mesmo ano com o nome O Clarim. Fundado pelos jovens militantes Jayme de Aguiar e
José Correia Leite, era editado na cidade de Sao Paulo, mas também teve circulagdo em
outras cidades do interior e outros estados, como por exemplo: Botucatu, Sorocaba, Rio
de Janeiro e Bahia.

O Clarim da Alvorada fez parte de uma nova fase da imprensa negra, pois
naquele momento a imprensa passou a contar com jornais estdveis € com uma tiragem
maior do anteriormente. O Clarim da Alvorada procurava trazer noticias e opinides de
negros intelectualizados que problematizavam o papel do negro, relacionando-o na
constru¢do da nac¢do brasileira. Segundo Francisco (2008, p. 4), “Na edi¢ao de junho de
1924, Moyses Cintra fala da educagdo e da necessidade de uma sociedade beneficente

para negros”, a saber:

Dentre taes promessas que os senhores leitores tiveram a opportunidade de
ler, em nossos nimeros passados, ¢ que sempre temos preoccupado proclamar
que necessitamos formar sociedades beneficentes, educativas para que, ndo
vivamos por mais tempo em completo atrazo, como até presentemente.

Tudo isso por causa do nosso desleixo... Portanto, quanto antes devemos
pensar que nao temos sociedades que tratem dos nossos interesses, que ¢ de
crencas uma verdadeira unido. [...] (O CLARIM, 22 jun. 1924 apud
FRANCISCO, 2008, p. 4).

Em muitos artigos do jornal, a educagdo ¢ valorizada e tida como o caminho para
a ascensdo social dos negros, comumente eram invocados os exemplos de Luiz Gama,

Jos¢ do Patrocinio, Cruz e Souza, dentre outros, como simbolo da importancia da

3 Ver Anexo 2, p. 148.
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educacao.

2.4 A voz da raca

Fundado em 1933, circulando até 1937, porta voz da Frente Negra Brasileira, A
voz da raca ¢ apontado pela historiografia, segundo Alex Benjamim de Lima, como um
dos jornais mais importantes e significativos no meio negro, por sua organizacao,
estrutura, prestigio politico-social e longevidade.

Benjamim afirma que, ao longo de sua existéncia, A voz da raga se esforcava em
divulgar e arregimentar a coletividade negra em prol da inclusdo por meio da
valorizacao étnica, além de um nacionalismo que perpassara questdes como a historia e
memoria do negro como protagonista.

A entidade Frente Negra editava o A voz da rac¢a, um jornal com lema “Deus,
patria, raca e familia” e o jornal era considerado o porta voz da Frente Negra. Diante
disso, analisaremos brevemente o papel desta entidade como rede editorial. A Frente
Negra Brasileira (FNB), considerada a maior e mais importante entidade negra apos a
aboli¢do da escravatura, surgiu em 1931 sob a presidéncia de Arlindo Veiga do Santos.
Como uma associagdo recreativa e beneficente, exercia atividades na esfera politica. Em
um cenario onde também florescia a imprensa negra, a FNB tinha como principio a
missdo de resguardar a integridade do cidaddo negro brasileiro.

Além das discussodes politicas em suas reunides, ela vislumbrava, na educagdo, a
solugdo para os problemas da ‘“gente de cor” na sociedade brasileira. Concebia a
educagdo como a maneira para o negro ganhar respeitabilidade e reconhecimento,
habita-lo para a vida profissional, conscientizar-lhe melhor dos seus problemas e
combater o preconceito.

Surgiram filiais em alguns estados do Brasil, ndo significando, porém, maior
centralizacdo institucional. A ideia da Frente Negra era transformar Sao Paulo em polo
de disseminacdo de um projeto politico e social que tinha como finalidade ser
rigorosamente brasileiro. A conscientizagdo proposta do que era raga e do que era raga
brasileira caracterizava uma aproximacao com a maneira de o regime nazista alemao
louvar seus arianos.

A medida que a FNB adquiria maior representatividade no cenario nacional,
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surgiu a ideia de se transformar em partido politico, conseguindo em 1936, depois de um

longo processo de pressdo politica. Mas, em 1937, o Estado Novo de Getulio Vargas
cessou a legalidade dos partidos politicos.

Em quase todas as edigdes, encontrava-se alusdo ao quadro de caréncia
educacional da populacdo negra e a necessidade de ela instruir-se: “Negros, negros, ide
para a escola, aprender, aperfeicoar no manejo das letras alfabéticas para que possais,
amanha, tirar o melhor partido delas, para a gloria do Brasil e de vossa raga oprimida”

(A VOZ DA RACA, 3 fev. 1934, p. 4 apud DOMINGUES, 2008b, p. 523).

3 CAMPANHAS DE ALFABETIZACAO PROMOVIDAS PELA FNB

O departamento de Instrucdo, também chamado de Departamento de Cultura
ou Intelectual, foi o maior e mais importante departamento da FNB. Era responsavel
pela area educacional e conclamava: “Eduquemos mais e mais os nossos filhos, dando-
lhe uma educacao e uma instrugdo de acordo com suas aspiragdes” (A VOZ DA RACA,
28 out. 1933, p. 2 apud DOMINGUES, 2008b, p. 522). O conceito de educacdo da
entidade era amplo: compreendia tanto o ensino pedagogico formal quanto a formacgao
de cultura e moral do individuo. (DOMINGUES, 2008b, p. 522). Ja o conceito de
instrucao era mais especifico: de alfabetizagdo ou escolarizacdo, de acordo com Petronio
Domingues (2008b, p. 522).

Assim, a FNB criou varias escolas para a alfabetizagdo de criancas, jovens e
adultos, além de escolas primarias, de lingua e de musica. O “curso de alfabetizagao
funcionava na sede da entidade. Era destinado a todos os negros (‘menores’ e ‘adultos’),
associados ou ndo a entidade, no periodo noturno” (DOMINGUES, 2008b, p. 524). Em
1934, passou a oferecer, também, o curso primdrio. Os professores eram tidos como
“‘mestres sacerdocios amaveis’, [...] ‘fiéis discipulos [...] a luz do saber’” (A VOZ DA
RACA, 27 jun. 1933, p. 3 apud DOMINGUES, 2008b, p. 523).

De acordo com Petronio Domingues (2008b), “As liderancas frentenegrinas
valorizavam a pratica da leitura. O livro e a biblioteca eram concebidos como valiosos
instrumentos de elevacao intelectual e cultural da ‘populagdo de cor’” (DOMINGUES,
2008b, p. 528). Segundo o autor, Rajovia havia expressado no jornal A voz da raca que

“‘Hoje, admiravelmente se vé desde o menino até o adulto receber o livro como um pao
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celestial”” (A VOZ DA RACA, 8 jul. 1933, p. 2 apud DOMINGUES, 2008b, p. 528). A

importancia do livro era também defendida por Jodo B. Mariano que acreditava que
“‘para a vitoria final da raga negra no Brasil, duas coisas sdao indispensaveis: o livro e a
unidao’” (A VOZ DA RACA, 17 jun. 1933, p. 4 apud DOMINGUES, 2008Db, p. 528).

A FNB também organizou uma biblioteca, por meio de doagdes dos associados.
Langaram campanha para a criacdo de uma biblioteca infantil, cogitaram criar um centro
de estudos e, “Por fim, ventilaram de criar um ‘Clube dos Intelectuais’, para reunir
‘estudiosos’, ‘poetas, jornalistas ou escritores’ negros. Além de espaco de intercambio
social e cultural, o Clube almejaria garantir a publicacdo tanto de um de um jornal
literario como de livros dos intelectuais negros” (A VOZ DA RACA, ago. 1937, p. 1
apud DOMINGUES, 2008b, p. 529).

4 CADERNOS NEGROS

A primeira edi¢do dos Cadernos Negros foi lancada em 1978, em um contexto
de muitas mudancas no Brasil. O fim dos anos de chumbo, o fim da ditadura militar,
com estabelecimento do Ato Institucional N-5 (AI-5) e em ano de eleigdo, os sindicatos
e movimentos estudantis estavam em periodo de reconstrugdo ideoldgica e de luta
politica. Além disso, marcava noventa anos de assinatura da Lei Aurea.

O negro, nessa época, comecava a entrar nas universidades, permitindo, assim, o
maior contato com a producdo cultural: cinema, literatura, teatro — o que sua geragado
anterior tinha com mais dificuldade.

Com esse momento de engajamento politico e envolvimento com bens culturais,
nasceu a necessidade de auto-reconhecimento, do encontro com as raizes, de busca de
identidade. Entretanto, esses jovens universitarios eram excecdes, pois a grande maioria
da juventude negra ainda nao tinha acesso aos bens culturais.

O jovem negro que entrava nas universidades e ndo encontrava ali representantes
de seu povo na literatura, na sociologia, nos estudos historicos se pergunta o porqué
dessa realidade. O senso comum, até entdo, era de que o negro ndo produzia literatura e
conhecimento. Apesar de existirem exemplos dessa producao literaria, como Solana
Trindade, Abadias Nascimento, Lino Guedes, entre outros, isso ndo era o bastante. O

negro queria estar além da presenga como tematica, ele ansiava por ser agente da
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construcao de sua trajetoria na literatura. Havia a necessidade de ser a propria voz e ser

voz daqueles que ndo tinham voz.

Os estudantes que queriam fazer sua propria literatura encontraram, no caminho,
opositores. Pessoas que afirmavam que ndo havia preconceito no Brasil. E, mesmo
dentro do movimento negro, havia quem dissesse que literatura era coisa de burgués.
Mas, mesmo em meio a tanta oposi¢io, Cuti® e seus companheiros seguiram em frente,
para que o negro se representasse € para que o branco fosse visto de outro ponto de vista.

Nasceu, entdo, Cadernos Negros, em meio a necessidade de autorretratagao e
efervescéncia politico-cultural. A ideia de Cadernos era exatamente para a producdo
literaria feita por negros, para reproduzirem seu cotidiano, suas dores, amores, ideais;
para que pudessem experimentar estilos e formas de literatura.

O nome Cadernos Negros surgiu pelo fato de que Carolina Maria de J esus’, que
tinha morrido em 1977, escrevia em cadernos. Cadernos representavam forga para eles,
que também escreviam em cadernos. Entdo, a antologia de poesias feita por
afrodescendentes chamou-se Cadernos Negros. A primeira publicagdo contou com a
participacdo de Celinha, Oswaldo de Camargo, Eduardo de Oliveira, entre outros. O
langamento do primeiro nimero dos Cadernos aconteceu no Festival Comunitério
Negro Zumbi, em Araraquara, com a presenc¢a de duas mil pessoas naquele ano de 1978.
Mas houve também o langamento voltado pra um publico de carater unicamente
literario, com 50 pessoas, em um ambiente frequentado pela elite cultural.

Apesar da afinidade ideoldgica de Cuti e Hugo, houve o momento de trilharem
caminhos diferentes. Hugo era visto por alguns membros do grupo como panfletario, por
nao desagregar a literatura da politica, por seu desejo que os Cadernos alcancassem o

publico ndo-formado apenas por universitarios e que os textos publicados ndo fossem

6 Cuti ¢ pseudénimo de Luiz Silva. Nasceu em Ourinhos/SP, em outubro de 1951. Formou-se em Letras
(Portugués-Francés) na Universidade de Sao Paulo, em 1980. Mestre em Teoria da Literatura e Doutor
em Literatura Brasileira pelo Instituto de Estudos da Linguagem — Unicamp (1999/2005). Foi um dos
fundadores e membro do Quilombhoje-Literatura, de 1983 a 1994, e um dos criadores e mantenedores
da série Cadernos Negros, de 1978 a 1993.

7 Carolina Maria de Jesus nasceu em Sacramento/MG, em 1914, e faleceu em Sdo Paulo/SP em 13 de
fevereiro de 1977. Foi autora de diarios e romances ¢ também poeta. Sua escolaridade se resume aos
dois anos que frequentou o Colégio Allan Kardec, em 1923 e 1924. Carolina revelou através de sua
escritura a importancia do testemunho como meio de dentincia, da desigualdade social e do preconceito
racial. Sua obra mais conhecida, com tiragem inicial de dez mil exemplares, esgotados na primeira
semana, e traduzida em 13 idiomas nos ultimos 35 anos ¢ "Quarto de Despejo — Diario de uma
favelada". Apos sua morte, sdo editadas obras escritas entre 1963 a 1977, das quais a mais significativa
¢ Diario de Bitita, com suas memorias de infancia e juventude, inicialmente langada na Franca.
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somente de autores ja conhecidos.

Os autores dos Cadernos se reuniam para discutir os proprios textos, que seriam
publicados, e textos de outros autores, discutindo, assim, literatura. Esse grupo de
discussao era formado por Cuti, Oswaldo de Andrade, Abelardo Rodrigues e Paulo
Colina. Desses encontros nasceu o nome Quilombhoje, para o grupo que discutia o
papel do negro na literatura brasileira. O Quilombhoje tinha atividades separadas dos
Cadernos, mas mantinham relagdo estreita, pois os autores escreviam para os Cadernos
e discutiam suas producdes no grupo. Novatos do grupo que foram surgindo, comegaram
a ajudar Cuti nos Cadernos Negros. Divulgavam mais os Cadernos ¢ tornaram-no mais
popular, juntamente com o Quilombhoje. Com o passar do tempo ¢ com algumas
divergéncias, o Quilombhoje iniciou em 1983 uma nova formacao.

Um tempo depois, cada membro do grupo teve a oportunidade de publicar seu
livro individualmente, feitos de forma cooperativa, sem patrocinio. Postura que perdura
até os dias de hoje.

A série Cadernos Negros representa a possibilidade de autores afrodescendentes
publicarem seus textos, de forma econdmica e organizada por pessoas de interesse em
comum, superando limites existentes no mercado editorial e inspirando novas geragdes
de leitores e escritores no Brasil. A importancia historica e social que ele tem na
literatura afro-brasileira se da pela for¢ca dos negros na literatura brasileira que revelou e
revela. Através do Quilomhoje ¢ dos Cadernos Negros, mulheres e homens tém
perpetuado a cultura e a raiz afro-brasileira. Exercendo papel de resisténcia, arma de

luta.

5 PALAVRAS FINAIS

Neste momento da pesquisa, ainda nos falta analisar o papel das editoras
especializadas, como Selo Negro, Mazza ¢ Nandyala. Falta-nos também analisar o
impacto das publicagdes dos proprios autores para a configuragdo das redes editorias
negras. Porém, provisoriamente, os resultados dessa pesquisa apontam que as redes de
edicdo, se pensadas enquanto articulagdes no tempo e espaco, contribuiram para a
alteracdo do cenario editorial brasileiro. Ainda que de maneira timida, mesmo apds a Lei

n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que inclui o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
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Brasileira nas escolas do Brasil, encontramos maior quantidade de textos escritos por

afro-brasileiros. E preciso fortalecer essas redes editoriais por meio ndo s6 da ampliacao
do publico leitor, mas também por meio de politicas publicas setoriais no ambito da

diversidade cultural.

AFRO-BRAZILIAN EDITORIAL NETWORKS: lines and procedures

ABSTRACT

This work results from a survey as part of the scientific research conducted at CEFET-
MG. In order to study the evolutionary trajectory of african-Brazilian novel is analyzed
the role of edition of networks for the consolidation and permanence of this narrative
line in our literature.

Keywords: Editing networks. Lineage. Procedures.
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Salve 1. de Janeiro de 19161 |

SALVE!
%nﬂﬁ
Lseiforas

«0) Menelicks, depois de
passar quarenta dias sem o
carinhoso affecto de vossas:

mins delicadas — o bergo ||

gentil de sua alma, teve
saudades de vds. E voltan-
do novamente, aninhando-
s¢ a0 lado da generosida-
de — belleza feminina, eil-o.

Eil-o jurando que d'ora
avanle vird todos os pri-
meiros Domingos de cada
mez frazer-vos novidades
das estrellas e espera ser
recebida com o8 habitua-
dos e graciosos sorrisos de
vossos labios de rosal Em-
quanto que o seu humilde
redactor atira aos vossos
mimosos pés mil beijos de
gralicdo,

——

—

Tudo ¢ barutho! As flo-
restas, as plantagOes, as ca-
sa6, emflm fudo que pelo

devastador possa ser
consummido, arde, deixan-
sahir fagulhas rubras que
mais depressa fazem consu-
mir aquellas riquezas.

Em que meditavas

@

Na tarde melancholica de um sol desfeito
Du forre, o sing a gemer, em lanento,
Tendo o coragdo ao dissabor affeito ;
Levo uma prece em cada pensamento

(s passarns em bundo @ procirar rej oiso
Vo buscaado os polmas verdes-eseuras
Porém nosson. aguelle momenle saudoso
minhas avendiras !

Véz! No infinito, morre a tarde plangeite !,
Véz, @ moffe, que vem fenta ap declinar
Donzella...rdo fe accade no imaginagdo ar-

A allucinagae delirante de amar..?

Lembras-fe o amor do humilde ¢ amor subido
Indelevel puro, e exalfads..

Amor efernamente sinceéro & eommovida
Que vae alem de wm fumulo. fechado !..

Cuntpinas, 15 de Dezembro de 1915

—Th i

denfe,

MARINHEIRG

s

o=

A0S

Ao longe somemte ve-se
Uma pequena casa, gue com
os reflexos do fogo, tinha
um aspecto fantastico,

Ali morava um pobre
camponio, que ndo tinha
um s escravo para o aju-
dar & cultivar o seu pe-
(UERD CAMPD.

Hahitava a!i ha muitos
annos em companhia da fi-
Iha & sua extremosa esposi.

mens de cdr declararam-se
livres do vaioso jugo de
malvados annos, o velho

tinha-se fechado com sua
familia em sna casa.

Quando os bravos ho- |

| se delles piedade. O pobre

Agora, invocawem a
Deus com ardente fervor,
para que o Salvador tives-

homem pedia a vida de sua
fitha, linda, loura, mais lou-
ra gue uma filha de Ak
bion, que era menina &
mnga, pois estava na flor
da mocidade.

E elle rogava, pedia, pe-
dia sempre%lﬁls. oh hor-
ror | As suas preces nada
valiam' E agora elle, qua-
si [ouco, v& approximar-se
2 hora da morte | Um enor-
me grito echoou pelas pro-

desejo da liberdade — [i-
berdade, esta palavra san-
ta que fodos os caplivos
a0 ouvirem-na estremecent,
desejam-na  ardenicincite,
que sacrificam-se por ella,
dando afé a propria vida
Que & 2 ludy  pars elles!
Que & Deus, mie, familia,
patria, wdo | Esta faz des-
pertar em §2us anumes exal-
tados o instinclo sanguina-
rio gue estava sofregado
por brutos.

Agora que estio livees.
apgora que estdn senhores
de si, vingam-se das hu-
| milhagtes que soffreram 1o
cruelmente. Fntdo matam.
incendeiam, arrazam tudo
que no sew caminho encon-
{ tram. E aquella turba fan-
cou-se sobre aquelles (n-
i fefizes e j& um preto, um
! dos mais ardentes chefes
daguella memoravel revolta,
estava com um punhal agu-
do sobre a babega da muga !

Mas, oh milagre ! Outro
prefa ohsta que sew chefe
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ANEXOS
ANEXO 1 — [Jornal] O Menelick (1916)
BRAZIL Capital, 1. de Janeiro de 1916 E. DE 5. PAULY
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Fonte: O MENELICK, 1916, p. 1.
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ANEXO 2 - [Jornal] O Alfinete (1915)
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Fonte: O ALFINETE, 1915, p. 5.
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RETORICA E CERVANTES: uma leitura do romance Marcela e Grisostomo

Eva Luzia Maria de MOURA!
Edelberto PAULI JUNIOR?

RESUMO

Neste artigo, analisaremos a presenca da retdrica classica, particularmente dos géneros
deliberativo, juridico e demonstrativo, na composi¢do textual dos capitulos XII, XIII e
XIV da primeira parte da obra Don Quijote de Miguel de Cervantes. Além de estudar
como os géneros retoricos compdem a diversidade discursiva do texto de Cervantes,
neste trabalho estudaremos também como o escritor se utiliza das onze tdpicas de
circunstancia de pessoa, retiradas da retérica de Ciceron, para compor 0s personagens
Marcela e Grisostomo, protagonistas do romance. Ao retomar as preceptivas classicas,
objetivamos demonstrar como a retdrica funcionou enquanto recurso discursivo para os
autores ficcionais do século XVII, como Miguel de Cervantes, a fim de familiarizar os
leitores atuais sobre uma parte de seu processo de composi¢ao textual.

Palavras-chave: Dom Quixote. Retérica. Marcela e Griséstomo.
1 INTRODUCAO

Neste trabalho, analisaremos os capitulos XII, XIII e XIV, pertencentes a
primeira parte do livro Don Quijote de Miguel de Cervantes, na perspectiva da retérica
classica, a fim de estudar a presenca dos géneros deliberativo, juridico e demonstrativo
no romance pastoril de Marcela e Grisostomo, bem como estudar o processo de
composicao utilizado pelo escritor na criacdo de seus personagens.

A retomada dos preceitos da retdrica classica se embasa na busca de nogdes que
foram contemporaneas a elaboragdo dos textos a serem analisados a fim de evitar
conceitos anacronicos a obra estudada. Com a retomada das preceptivas da retorica
classica, criamos hipodteses sobre as possiveis fontes textuais que teriam sido usadas por
Miguel de Cervantes para compor seus textos e construir seus personagens.
Evidenciando as fontes € 0 modo como os personagens teriam sido criados, buscamos

nos aproximar do processo de elaboragao textual do autor, para mostrar como autores do
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século XVII faziam uso dos mecanismos retoricos para construir seus textos.

Nas proximas etapas deste trabalho, daremos inicio a uma introducao aos géneros
retoricos, a saber: deliberativo, juridico e demonstrativo, para demonstrar como Miguel
de Cervantes fez uso desses dispositivos discursivos na elaboragdo de seu texto, bem
como mostraremos que o escritor lancou mao dos onze lugares de pessoa, retirados da
retorica de Ciceron (1997), recurso textual comum aos autores espanhdis do século

XVII, como evidenciaremos na analise da obra do escritor espanhol.
2 OS GENEROS RETORICOS: deliberativo, judicial e demonstrativo

Provavelmente a principal caracteristica da retorica ¢ o fato de levar em conta
tanto aquele que fala ou escreve como aquele que recebe a mensagem, o ouvinte ou
leitor. De modo consensual, afirma-se que o discurso retdrico se dirige a quem escuta ou
a quem lé para persuadi-lo ou para comover pela representacdo dos afetos ou
sentimentos ou simplesmente para agradar ou distrair. No entanto, para atingir esses
objetivos, todo tratado retdrico classico, como afirma Luisa Lopez Grigera (1994, p. 20),
parte da consideracdo de trés géneros de causa, tais como: demonstrativo, deliberativo e
judicial.

Em busca de compreender parte do processo de composi¢ao textual do romance
em questdo, sera de grande auxilio o entendimento dos trés géneros de causa citados.
Dentre os mencionados, o que tem mais afinidade com o poético € o demonstrativo que
visa o deleite do leitor, compondo um elogio ou vitupério, objetivando mostrar a virtude
ou defeito de alguma pessoa, ideia, coisa, pais etc.

Ja o género deliberativo tem a funcdo de persuadir ou dissuadir, apontando a
vantagem ou a desvantagem (medo, esperanga ou paixao) de uma determinada agdo. Em
um texto ficcional, podemos relacionar esse género as deliberagcdes dos personagens.
Essas sdo fundamentais para saber se eles agem de forma virtuosa ou viciosa. Para
compreender mais sobre o género deliberativo, retomemos abaixo as palavras de Lopez

Grigera (1994):

La deliberacion o razon es la causa que lleva a hacer algo tras haberlo
meditado. Esta es una causa importantisima por cuanto con ella se ve
siempre una finalidad segura. Por ello en las acciones buenas merece
alabanza y premio, y en las malas castigo y vituperio (LOPEZ GRIGERA,
1994, p. 161).
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Além do demonstrativo e do deliberativo, ha ainda o género judicial que ¢
utilizado numa controvérsia legal, com uma acusagao ¢ uma defesa sobre algo feito no
passado para mover os juizes a uma decisao pela absolvigdo ou pelo castigo do acusado,
isto €, a justica ou a injustica do que foi feito. Para efeito de exemplificacdo desse
género, citamos brevemente o discurso de Marcela no momento em que ela comeca a se
defender da acusagdo de ser responsavel pela morte do pastor Grisostomo: “No vengo!
Oh Ambrosio!, a ninguna cosa de las que has dicho - respondio Marcela —, sino a volver
por mi misma y a dar a entender cudn fuera de razon van todos aquellos que de sus
penas y de la muerte de Grisostomo me culpan” (CERVANTES SAAVEDRA, 2002, p.
60).

No trecho citado acima, a personagem Marcela refuta as afirmagdes feitas por
Ambrosio, revertendo, desta maneira, o curso dos acontecimentos por meio de um
discurso com intenc¢ao persuasiva. Dessa forma, notamos que, embora o demonstrativo
seja o género que mais se aproxima do poético, os outros dois, o deliberativo e o
judiciario, também tém um lugar importante na constitui¢do dos textos de ficgdo,
particularmente desde os séculos XVI e XVII, com o intuito de persuadir, agradar e

comover o leitor sobre determinada questao.

3 A PRESENCA DOS GENEROS RETORICOS NO ROMANCE

O livro Don Quijote de Miguel de Cervantes (1547-1616), originalmente
intitulado El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha, foi publicado no ano de 1605
e a sua segunda parte em 1615 em Madri, numa época de grandes transformagdes em
que os romances de cavalaria, género de ficgdo muito popular na Espanha do século
XVI, comecavam a decair. O escritor se aproveita desse género, ja decadente em sua
época, para satirizd-lo por meio de personagens comicos como Quixote e Sancho.
Pioneira da literatura moderna, a obra representa, para muitos criticos e leitores, a
melhor produgao literaria espanhola de todos os tempos.

Don Quijote pode ser considerado uma suma, uma reunido de todos os tipos de
discurso de sua época. A obra se constitui como um texto composto de pequenos

romances. Considerados exemplares, os romances de Miguel de Cervantes defendiam
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uma questdo retdrica, ou seja, desenvolviam um assunto pelo qual o autor pretendia

provar algo. O episddio de Marcela e Griséstomo (CERVANTES SAAVEDRA, 2002),

por exemplo, apresenta temas que buscam provar uma questdo a ser desenvolvida pela
narrativa, como a paixao incontrolavel de Grisdéstomo por Marcela que tera
consequéncias tragicas como o suicidio dele. Neste romance, parece que, além de
apresentar a questdo retérica dos perigos do amor obsessivo para jovens inexperientes,
Cervantes Saavedra (2002) quis provar ainda que mulheres, como Marcela, deveras
sagaz ¢ independente, podem ser tdo responsaveis, inteligentes ¢ autobnomas em suas
atitudes quanto qualquer homem.

Para aqueles que ndo conhecem o enredo, vamos resumi-lo rapidamente.
Grisostomo, jovem pastor, de familia rica, formado em astrologia, muito sdbio e que
amava a vida no campo, se apaixona de maneira obcecada pela jovem Marcela, também
pastora muito bela e charmosa que despertava a atencao e o interesse de homens de toda
a redondeza. Como Marcela ndo corresponde ao seu amor, Grisostomo, amargurado e
desiludido, resolve se matar. Este fato revolta seus amigos que passam a acusar Marcela
de ser a responsavel pela morte de Grisostomo. (CERVANTES SAAVEDRA, 2002).

Para comecar a analise da presenga dos géneros retdricos no romance em
questdo, vale lembrar que o género deliberativo se define, como ja adiantamos acima,
pela funcdo de exortar ou dissuadir em carater publico ou privado. De maneira geral,
este género ¢ utilizado em uma reunido ou assembleia, onde os membros de um grupo
sdo chamados a decidir sobre um evento futuro. Como se pretende deliberar sobre um
evento que ainda ndo ocorreu, costuma-se dizer que esse género ajuda a decidir sobre
algo duvidoso, porque toda deliberagao se baseia em coisas futuras, portanto, incertas ou
duvidosas.

No episodio de Marcela e Grisdstomo, evidenciamos a presenca do género
deliberativo em alguns momentos da historia, como naquele em que os amigos de
Griséstomo expdem publicamente o que seria a crueldade de Marcela e aconselham a
todos a ndo se apaixonarem pela jovem ou terdo o mesmo destino de seu companheiro:
“[...] antes haced, dando vida a estos papeles, que la tenga siempre la crueldad de
Marcela, para que sirva de ejemplo, en los tiempos que estan por venir, a los vivientes,
para que se aparten y huyan de caer en semejante despeniaderos” (CERVANTES

SAAVEDRA, 2002, p. 70). Essa citacdo acontece no momento em que os acusadores
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tentam convencer os presentes da culpa da bela moga, prevenindo os mesmos de que em

acontecimentos futuros eles poderiam ter o mesmo fim de seu amigo caso sentissem
atracdo pela jovem.

Ja o género judicial compreende toda a defesa de uma causa diante de um juiz.
Nesse género, o orador deve estabelecer a verdade dos feitos, ou seja, deve convencer o
tribunal de tal verdade e, finalmente, deve persuadir aos que julgam entre os fatos
provados ¢ a verdade que se pretende obter a respeito dos mesmos. Trata-se de um
processo judicial em que se procura estar a favor do justo (defesa) e contra o injusto
(acusacao).

Na trama, ocorre o julgamento da protagonista, como ja dissemos, de forma
diferenciada, permitindo que o leitor possa funcionar como uma espécie de juiz, ao
passo que os acusadores seriam os amigos da vitima e a defesa proveria da propria
acusada, como explicaremos apos a leitura do trecho a seguir: “con tu presencia vierten
sangre las heridas de este miserable, a quién tu crueldad quito la vida” (CERVANTES
SAAVEDRA, 2002, p. 69). Nesta citagdo, da-se a acusacdo de Marcela por parte dos
companheiros de Grisdstomo que, como ja sabemos, tentam culpa-la pelo suicidio do
amigo devido ao sentimento nao correspondido. Por conta disso, julgam-na uma pessoa
cruel, sem coracao, egoista.

Em seguida, entretanto, Marcela se defende, alegando que nunca havia dado
esperancas a homem algum, e se Griséstomo as teve mesmo assim, ele proprio € o
culpado por sua desventura: “si con los deseos se sustentan con esperanzas, no habiendo
dado yo alguna a Grisostomo, bien se puede decir que antes le mato su porfia que mi
crueldad” (CERVANTES SAAVEDRA, 2002, p. 71-72). Esse julgamento ocorre na
ultima parte da historia, que tem o seu desfecho apos a brilhante defesa que Marcela
apresenta ao se inocentar das acusagoes.

Por ultimo, o género demonstrativo, que pode estabelecer uma relacao retdrica
entre os campos da ética e da estética ja que, juntamente com o deliberativo que trata do
util e do inutil e com o juridico que se ocupa do justo e do injusto, o demonstrativo
agrega o elogio ou a censura ao tema de modo a reforcar ou recusar as qualidades morais
das pessoas a quem o discurso se refere. No romance, o demonstrativo se da no decorrer
de toda trama, em que héa o elogio a Grisdstomo, como no trecho a seguir “muy buen

compaiiero, y creativo, y amigo de los buenos, y tenia una cara con una bendicion”

MOURA, E. L. M. de; PAULI JUNIOR, E. Retérica e Cervantes: uma leitura do romance Marcela e
Grisostomo. Revista Primeira Escrita, Aquidauana, n. 2, p. 149-161, dez. 2015.

Eelestine



REVISTA 154

(CERVANTES SAAVEDRA, 2002, p. 58-59). Tal género também aparece quando se da

a censura ou vitupério de Marcela: “la cual, fuera de ser cruel, y un poco arrogante, y
un mucho desdeniosa, la misma envidia ni debe ni puede ponerle falta alguna”
(CERVANTES SAAVEDRA, 2002, p. 70).

No primeiro exemplo citado acima, percebemos o quanto Grisdéstomo era
enaltecido por seus amigos, pois para eles o personagem em vida havia sido um jovem
com uma bondade extrema e amigo de todos e sua morte significou uma perda enorme ¢
irreparavel e, por esse motivo, censuram Marcela julgando-a cruel, arrogante, como se
observa no segundo trecho citado. Vale ressaltar ainda que esse género — ao contrario do
juridico que se relaciona a um crime que ocorreu no passado ¢ do deliberativo que se
vincula a um evento que ainda ocorrerd no futuro — utiliza do tempo presente, ja que se
trata do proprio discurso dos amigos de Grisdstomo, momento em que eles fazem a
censura de Marcela, vituperando-a por ter sido cruel, e, por sua vez, enaltecem a
Grisostomo, elogiando-o por ter sido um bom rapaz antes de sua morte.

Com essa breve apresentacdo do funcionamento dos géneros deliberativo,
judicial e demonstrativo no romance pastoril de Marcela e Griséstomo, mostramos que o
uso de géneros retoricos enriquecem a obra de Miguel de Cervantes ao diversificar sua
construgdo textual. Como o leitor pode observar nesta rapida andlise, apesar do juridico
ser o género mais utilizado no romance, todos os outros operam conjuntamente na
construcdo da acusacdo que os amigos de Griséstomo movem contra Marcela.

Nesta proxima etapa do trabalho, abordaremos outro aspecto da influéncia da
retorica; mostraremos como a retorica latina ajudou os escritores do século XVII a

compor s€us personagens.

4 A RETORICA DE CICERON NA COMPOSICAO DOS PERSONAGENS

Os escritores do Renascimento espanhol inventavam seus personagens nao
observando uma pessoa real, mas partindo de tdpicas ou argumentos retirados de
tratados de retorica. Os argumentos poderiam ser de dois tipos: os relativos a pessoa e 0s
relativos aos fatos. Neste trabalho, partimos do pressuposto que a retorica renascentista
retirou suas topicas das circunstincias de pessoas do livro La invencion retorica de

Ciceron (1997), que aqui traduzimos para facilitar a leitura.
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1) Nome ¢ aquele que se da a cada pessoa ¢ serve para designar com
apelagdo propria e definida.

2) Natureza diz respeito ao ser humano, considerando o sexo
(homem/mulher); a raga, isto €, se ¢ estrangeiro ou grego; a patria:
ateniense ou espartano; a familia: antepassados, parentes; idade: crianga,
adolescente, adulto ou velho. Neste tdpico, também se identifica as
qualidades ou defeitos naturais da mente e do corpo, por exemplo: forte
ou fraco, alto ou baixo, agil ou lento, inteligente ou torpe, com boa
memoria ou esquecido, educado ou mal educado, reservado ou ndo. De
maneira geral se leva em consideracio todas as qualidades espirituais e
corporais que a natureza tenha concedido, pois as que sdo adquiridas por
esforco pessoal afetam a maneira de ser e dela se falara mais abaixo.

3) A classe de vida, considerando com quem, como e sob a dire¢do de quem
teria sido educado, que professor teria tido nas artes liberais e que
preceptores para a vida, a que ocupagdo, oficio ou profissdo se dedica,
como administra seu patrimonio, quais sdo os costumes familiares.

4) A condi¢do se investiga se a pessoa ¢ escrava ou livre, rica ou pobre,
cidada particular ou se tem algum cargo publico; neste ultimo caso, se
obteve por meios legais ou ilegais; se ¢ afortunado, famoso ou ndo, como
sdo seus filhos.

5) Por maneira de ser, entendemos uma qualidade moral ou fisica
permanente e definitiva em algum aspecto determinado, como por
exemplo, se possui alguma virtude ou arte, conhecimentos especiais ou
alguma capacidade fisica que adveio da propria natureza, sem que tenha
sido adquirida mediante esforco e pratica.

6) Os sentimentos sdo as mudangas temporais na mente € no corpo
produzidas por algum motivo, como alegria, desejo, o temor, a pena, a
doenga, a fragilidade, entre outros que se incluem nesta categoria.

7) A afeicdo ¢ a ocupagdo intelectual constante, aplicada com ardor a algo
concreto, que vai acompanhada por um intenso prazer; por exemplo, a
filosofia, a poesia, a geometria ou a literatura.

8) A intencdo ¢ a decisdo racional de fazer ou ndo fazer algo.

9) 10) 11) A conduta, os acidentes e as palavras serdo analisadas em trés
momentos do tempo: o que faz, o que ocorre, o que diz; o que fez, o que
ocorreu, o que disse; o que ira fazer, o que vai ocorrer, o que dira.
(CICERON, 1997, p. 132-134, tradugio nossa).

Percebemos que havia um repertorio de atributos que deveriam ser respeitados no
mundo classico, fossem eles destinados aos elogios ou a vituperagdo; fazendo-se assim
referéncias as circunstancias externas ao personagem, aos seus atributos fisicos e as suas
qualidades morais. Nossa analise se concentrara no estudo das topicas de circunstancias
de pessoa, deixando de lado as topicas 9, 10 e 11, que correspondem as topicas relativas
aos fatos. Com isso, mostraremos também como as tdpicas — a0 compor as principais
caracteristicas dos protagonistas — permitem que se evidenciem os elogios e os
vitupérios, proprios do género demonstrativo, fulcrais para a construgdao dos argumentos
de acusagao e de defesa. Ou seja, elas também ajudam a construir os argumentos pelos

quais se avaliard positivamente ou negativamente as acdes dos personagens principais.
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5 A COMPOSICAO DE GRISOSTOMO

Primeiramente analisaremos a forma de composi¢do do personagem Grisostomo
na obra. De acordo com a perspectiva tedrica que adotamos, identificaremos os tragos
que configuram o topico ciceroniano de classe de vida, ou seja, a educagdo recebida e a
condi¢do do personagem, seja social ou econdmica, conforme os amigos do protagonista

o descrevem:

[...] hijo de un hidalgo rico, vecino de un lugar que estaba en aquellas
tierras, el cudl habia sido estudiante [...] con opinion de muy sabio y muy
leido. Principalmente, decian que sabia la ciencia de las estrellas y de lo que
pasa alla en el cielo el sol y la luna [...] (CERVANTES SAAVEDRA, 2002,

p- 598).

Além da topica de condigdo, as qualidades de gentileza e bondade extremas de
Grisostomo solicitam a topica correspondente a maneira de ser, definida por Ciceron
(1997) como qualidade moral ou fisica em algum aspecto determinado que advém da
propria natureza: “muy buen compainiero, y caritativo, y amigo de los buenos”
(CERVANTES SAAVEDRA, 2002, p. 58). Suas qualidades morais e seus atributos de
beleza — sem que o autor faga uma descrigdo fisica propriamente dita do personagem —
perpassam todo o texto, como no trecho a seguir: “/...] solo en cortesia, extremo de la
gentileza, fénix en la amistad, magnifico sin tasa, grave sin presuncion, alegre sin
bajeza, y, finalmente, primero en todo lo que es ser bueno” (CERVANTES
SAAVEDRA, 2002, p. 66). Como o leitor pode observar, as topicas de classe de vida,
condicdo e de maneira de ser, descritas acima, elaboram um elogio de Grisdstomo,
proprio do género demonstrativo, que, ao enaltecerem suas qualidades morais e fisicas,
funcionam como argumentos que comprovariam a injustica cometida por Marcela ao
desprezar alguém com tantos atributos positivos.

Ademais, encontramos ainda na constru¢do do personagem a topica dos
sentimentos, definida por Ciceron (1997) como uma mudanga temporal na mente e no
corpo produzida por alguns motivos, como alegria ou tristeza. No trecho abaixo,
notamos que o principal motivo de Griséstomo pastorear pelos campos era a alegria de

ver e admirar sua amada Marcela que, como ele, também era pastora:

Después se vino a entender que el haberse mudado de traje no habia sido por
otra cosa que por andarse por estos despoblados en pos de aquella pastora
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Marcela que nuestro zagal nombro denantes, de la cudl se habia enamorado
el pobre difunto Grisostomo. (CERVANTES SAAVEDRA, 2002, p. 59).

Ainda na topica de sentimento, além do amor, ha o desamor de Grisdstomo
sofrido pelo desprezo de Marcela, como se pode observar abaixo em um trecho da carta
que o jovem deixa antes de se matar: “yo muero, en fin; y porque nunca espere buen
suceso en la muerte ni en la vida, pertinaz estaré en mi fantasia. Diré que va acertado el
que bien quiere, y que es mas libre el alma mas rendida a la de amor antigua tirania”
(CERVANTES SAAVEDRA, 2002, p. 69). Neste caso, a atitude deliberativa do
personagem demonstra que ele, ao se tornar obcecado pelo amor de Marcela, deixa de
agir e pensar de forma prudente e ajuizada, comportamento que sera responsavel por seu
fim tragico.

Ha ainda a topica da inten¢do do personagem, que Ciceron (1997) relaciona a
uma decisdo racional de fazer ou nao fazer algo, e que, no decorrer da trama, vinculamos
a vontade de Griséstomo tornar-se pastor. Esta decisdo, também propria do género
deliberativo, pode ser ilustrada por meio de um trecho em que um amigo do estudante
fala a Quijote sobre o dia em que o jovem aparece vestido de pastor, juntamente com
outro companheiro: “Cuando los del lugar vieran de improviso vestidos de pastores a
los dos escolares, quedaran admirados, y no podian advinar la causa que les habia
movido a hacer aquella extraria mudanza” (CERVANTES SAAVEDRA, 2002, p. 58).
Com o trecho escolhido, queremos mostrar também o quanto o povoado da regido ficou
admirado com a mudanga de vida do rapaz, pois estranhava que um jovem nas suas
condig¢des, que tinha de tudo, preferisse se dedicar apenas a vida simples do campo.

Ap0s essa breve andlise da composi¢do do personagem, ja € possivel reconhecer
algumas caracteristicas que podem ter sido retiradas das topicas de Ciceron (1997). Com
1ss0, tivemos a pretensdao de apresentar ao leitor modos de composi¢ao do carater dos
personagens e também mostrar como a construcao dos atributos se relaciona aos géneros
de causa: demonstrativo, deliberativo e judiciario. A seguir se fard o mesmo em relacdo
a construgdo dos atributos de Marcela, que possui algumas caracteristicas que ja
encontramos na analise de Grisostomo, fato que também reforca a hipotese deste
trabalho de que o escritor utilizou a mesma fonte textual para a composi¢ao de seus

personagens.
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6 A COMPOSICAO DE MARCELA

Assim como Griséstomo, Marcela ¢ apresentada como sendo uma jovem muito
rica, porém Orfa de pais, criada e educada pelo tio, com muito zelo, pois era muito bela.
Dessa maneira, conforme a descrigdo da protagonista, encontramos também a topica de
classe de vida, que se refere aqui a educagao recebida, e da condi¢do da personagem, ou
seja, se ¢ rica ou pobre, livre ou escrava e se obteve seus recursos por meios legais ou

nao etc:

Guardabala su tio con mucho recato y con mucho encerramiento; pero, con
todo eso, la fama de su mucha hermosura se extendio de manera que asi por
ella y por sus muchas riquezas, no solamente de los de nuestro pueblo, sino
los de muchas leguas a la redonda, y los mejores de ellos, era rogado,
solicitado a su tio se la diese por mujer (CERVANTES SAAVEDRA, 2002,
p- 59).

Assim como em Griséstomo, ndo encontramos, no uso da topica de natureza,
uma descricao fisica de Marcela. O escritor apenas se refere a sua beleza de forma geral,
utilizando-se de adjetivos como sol e lua para exaltar tamanha formosura, dessa maneira
deixa para que o leitor imagine seus atributos fisicos: “/...] con aquella cara que de un
cabo tenia el sol y de otro la luna. [...] Crecio la nifia con tanta belleza, que nos hacia
recordar de su madre [...], nadie le miraba que no bendecia a Dios, que tan hermosa le
habia criado” (CERVANTES SAAVEDRA, 2002, p. 59)

No caso de Marcela, a beleza fisica se equivale a sua beleza moral. Se tomarmos
a topica correspondente a maneira de ser, definida por Ciceron (1997) como qualidade
moral ou fisica em algum aspecto determinado que advém da propria natureza da
personagem, percebemos que as duas principais qualidades da personagem, formosura e
honestidade, se equivalem, pois se por um lado ela atrai a muitos pretendentes com sua
beleza impar: “y asi como ella salio en publico y su hermosura se vio al descubierto, no
os sabré buenamente decir cuantos ricos mancebos, hidalgos y labradores han tomado
el traje de Grisostomo y la andan requebrando por esos campos” (CERVANTES
SAAVEDRA, 2002, p. 60); por outro ela ¢ elogiada constantemente por sua honra e
honestidade, recurso proprio do género demonstrativo, como ja vimos:

Y no se piense que porque Marcela se puso en aquella libertad y vida tan

suelta de tan poco o de ningun recogimiento, que por eso ha dado indicio, ni
por semejas, que venga en menoscabo de su honestidad y recato.: antes es
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tanta y tal la vigilancia con que con que mira por su honra, que de cuantos la
sirven y solicitan ninguno se ha alabado ni con verdad se podra alabar que le
haya dado alguna pequeiia esperanza de alcanzar su deseo (CERVANTES
SAAVEDRA, 2002, p. 60).

A topica da maneira de ser, ao enaltecer a beleza moral de Marcela, também
funciona como prova ou argumento de que ela ndo teria sido culpada do suicidio de
Grisdéstomo, ja que nunca dera a ele ou a outro pretendente qualquer esperanca de que
corresponderia as suas expectativas amorosas. A proposito, tratando-se ainda da topica
da maneira de ser e também de sentimento da personagem, a mesma nao demonstra
sentir amor a nenhuma pessoa e sim a sua propria vida e liberdade, e ainda enfatiza seu
desprezo aos que se declaram apaixonados por ela: “yo naci libre, y para poder vivir
libre escogi la soledad de los campos [...] A los que he enamorado con la vista he
desengariado con palabras” (CERVANTES SAAVEDRA, 2002, p. 71). Em uma atitude
claramente reflexiva ou deliberativa, que nos remete ao género deliberativo ¢ também a
topica de intencdo, ela decide racionalmente, ao invés de se casar, manter-se livre e
independente.

Em certos aspectos, podemos dizer ainda que a topica de intengdo se assemelha
em ambos personagens, pois também Marcela gostava de andar pelos campos, admirar a
natureza, como podemos observar no trecho abaixo narrado pela propria protagonista:
“Los arboles de estas montarias son mi compariia; las claras aguas de estos arroyos, mis
espejos; con los darboles y con las aguas comunica mis pensamientos y mi hermosura’
(CERVANTES SAAVEDRA, 2002, p. 71).

E oportuno ressaltar também que Cervantes Saavedra (2002), ao fazer com que
Marcela ndo seja responsavel pelo suicidio de Grisdstomo e que defenda sua liberdade e
honra, tenta provar, por meio de sua fic¢do, que ela como mulher, ao contrario do jovem
pastor que se deixou levar pelas paixdes excessivas, de forma irracional e imprudente, ¢
tdo autonoma, independente, ajuizada e inteligente como qualquer homem de sua época.
Ou seja, ndo se trata simplesmente de uma maneira de ser, mas da propria natureza do
feminino ter as mesmas capacidades que qualquer homem. Este ¢ um tema recorrente
dos romances do autor, sendo a personagem Marcela, ao nosso ver, um dos paradigmas
da defesa e do elogio das mulheres na obra do escritor espanhol.

Como podemos observar acima uma vez mais por meio da andlise das principais

caracteristicas de Marcela, a construcao da personagem foi feita a partir dos atributos de
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pessoa propostos pela retorica, particularmente a de Ciceron (1997). Ao finalizar essa

parte do trabalho, gostariamos de afirmar que tivemos aqui o proposito de estudar os
métodos de composicdo de personagens adotados por escritores como Cervantes
Saavedra (2002) que os elaborava com a ajuda da retorica, seguindo, neste caso, as
topicas de pessoa de Ciceron (1997). Além disso, buscamos, quando possivel, relacionar
as topicas aos trés géneros de causa: demonstrativo, deliberativo e judiciario, para
evidenciar que existe uma correlacdo argumentativa entre os instrumentos discursivos

usados pelo autor.

7 CONCLUSAO

Ao concluir este artigo, gostariamos de ressaltar que, ao nosso ver, fica evidente,
ap6s a analise proposta, que a retorica foi de fundamental importdncia para a
composicao dos personagens de Miguel de Cervantes, nos capitulos XII ao XIV da
primeira parte de seu livro Don Quijote. Notamos ainda que o escritor se utilizou dos
trés géneros da retdrica para enriquecer seu texto, nao s6 com os géneros poéticos de seu
tempo como os romances de cavalaria e pastoril e a epopeia em prosa, mas com outros
tipos de discursos que tiveram sua origem na antiga oratoria, como o juridico, o
demonstrativo e o deliberativo. Esses géneros sdo usados desde o inicio da obra até seu
desfecho e se conectam com as topicas de pessoa como evidenciamos no decorrer da
analise. Nao por acaso, o romance de Marcela pode ser dividido em trés tempos: morte,
acusagao e julgamento.

Nesse sentido, vale lembrar que os romances de Miguel de Cervantes sempre
desenvolviam um tema a ser provado, como ja foi dito anteriormente. No caso do
romance em questdo, o autor quis provar as consequéncias de uma paixao excessiva na
vida de jovens que se deixam levar pelo amor descontrolado. Mas, além disso,
encontramos ai também uma tese sobre o feminino: a de uma mulher pode ser tdo ou
mais ajuizada que um homem, questdo que ¢ inovadora devido a misoginia presente na
sociedade espanhola da época.

Enfim, neste trabalho, procuramos apresentar a retérica e seus géneros classicos:
demonstrativo, juridico e deliberativo, além das topicas de pessoa de Ciceron (1997), a
fim de que o leitor atual pudesse conhecé-los, compreendé-los e identifica-los nas obras

literarias de escritores como Miguel de Cervantes.
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RETORICA Y CERVANTES: una lectura de la novela Marcela y Griséstomo

RESUMEN

En este articulo, analizaremos la presencia de la retorica cldasica, particularmente de
los géneros deliberativo, juridico y demostrativo, en la composicion textual de los
capitulos XII, XIII e XIV de la primera parte de la obra Don Quijote de Miguel de
Cervantes. Ademas de estudiar como los géneros retoricos componen la diversidad
discursiva del texto de Cervantes, en este trabajo estudiaremos también como el escritor
se utiliza de las once topicas de circunstancias de persona, basadas en la retorica de
Ciceron, para componer los personajes Marcela y Grisostomo, protagonistas de la
novela. Al retomar las preceptivas clasicas, queremos demostrar que la retorica
funciono como recurso discursivo para los autores ficcionales del siglo XVII, como
Miguel de Cervantes, con la finalidad de familiarizar los lectores actuales sobre una
parte de su proceso de composicion textual.

Palabras claves: Don Quijote. Retorica. Marcela y Grisostomo.
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CADAVRE EXQUIS' (CADAVER ESQUISITO)

William Isaias Carvalho SOUZA?
Outros AUTORES?

Era uma vez, um cavalo preto de cinco léguas, a noite estava triste, mas, na
moral, o dia estd terrivel. Sentimentos sem sentido, pensamentos sem destino, a vida
vivida sob a perspectiva da ansiedade e o céu ¢ azul assim como as dguas do mar, pois
Deus ajuda quem cedo madruga longe de dias ensolarados... E agora José? O pra
sempre, sempre acaba! Estd muito quente, precisa chover e hoje o céu esta tdo lindo! A
vida ¢ um mar de rosas, mas s6 se vé bem com o coragdo, o essencial é invisivel aos
olhos e a vida ¢ bela, minha vida cigana se afasta de vocé um tal fulano de Tatui e as
mexericas de Viana fazem parte da nova constitui¢cdo - cada macaco no seu galho. Em
fim, o mundo anda tdo complicado, e hoje eu quero fazer tudo por vocé e seja como for,
sempre sera assim, igual pra vocé, diferente pra mim, pois em breve morrerei de tédio e

sono, neste mundo inerte em futilidade.
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ROLETA-RUSSA

Fabio Dantas Amaral Lisbda da SILVA'

Da onde vem o tiro?

Rajadas cruzam o vento, a avenida

Balas a ventania...

Eu, por entre os carros
Frenéticos, desesperados
Disparo acelerado
Em dire¢ao ao sol vermelho, alaranjado

Que arde num fim de tarde...

Ougo tiros
Vindos de todos os lados
Esmo arriscado

Cotidiano violento...

Os projéteis
Cruéis e mortais
Berrando no ar

Nao me causam medo algum...

Ja sou naturalmente
Um tormento sO

Em corpo, alma e sentimento...

Eu, por entre carros e tiros

N3do me retiro...

" Graduado em Histéria pela Universidade Federal do Parana (UFPR). E-mail: fabiodalsilva@gmail.com
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Eu corro
Louco na avenida

Solto, a mercé da ventania...

Entrego-me por bem
A coisa qualquer

Que o tiroteio destina...

Entrego-me por inteiro...

Vida, morte
Morte, vida
Vida que uso
Que minha consciéncia usa

Vida, roleta-russa.
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UM SUJEITO CHAMADO CAOS

O caos € isto:

Nao saber exato de onde
se origina o tal caos,
de que caos-pai ele vem,

ou se, por acaso, nao vem de uma ordem antes, primordial.

A genealogia dele ¢ coisa complicada.

E o pior: o sujeito caos ¢ aquele que mais se mostra
em sua esséncia propria: ele é cadtico o tempo inteiro,
e, desde que conheco-me por gente,

caos € cadtico, caos total mesmo.

E ele é duro, continuo:

caos que ¢ caos de verdade

nasce caos

cresce caos,

e motre caos, meu filho. Emerge caos, espalha caos,
transforma em caos,

vira caos as coisa e funde-as ao seu corpo,

167

Robson DEON!

que, entdo, fica mais caotico na sua corporeidade feitas de coisas caoticadas.

Ele cresce, estende-se em caos pelas cidades

prolonga-se em caos pelo tempo,

' Académico do 5° periodo do Curso de Letras, habilitagio Portugués/Inglés, da Universidade Tecnologica
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em ondas caotizantes pelo ano afora,

e promove(-se) caos nos eventos.

O mais duro: ele dura caos.

Até que, enfim, ufa,
ele acaba e termina.

(Morre o sujeito caos)

S6 ndo vai pensar que ele deixou barato nao:
deixou tudo por aqui

em um caos infernal!
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DIRETRIZES PARA AUTORES'

Janaina Zaidan Bicalho FONSECA?
Maria José Celestino MEDRADO?

REGRAS BASICAS PARA SUBMISSAO

1. A Revista Primeira Escrita aceita para publicagdo artigos e resenhas inéditos de
graduandos e demais pesquisadores da area de Letras, por meio da avaliagdo pelos
pares. Aceitamos, ainda, poemas e contos inéditos. Nesse ultimo caso, ndo ha restri¢des
quanto a area de conhecimento dos autores.

2. Os textos devem ser inseridos no sistema SEM QUALQUER TIPO DE
IDENTIFICACAO. Esta deve ser colocada apenas depois do trabalho aceito. Para a
tranquilidade dos autores, a identificacdo do seu texto, de conhecimento EXCLUSIVO
do editor, ¢ garantida pela plataforma SEER, no cadastramento dos dados dos autores.

3. Dois membros entre os pareceristas da Primeira Escrita (ou pareceristas ad hoc, caso o
assunto do material ndo se encaixe nas areas de especialidade dos pareceristas da revista)
emitirdo parecer sobre os trabalhos, aprovando-os ou sugerindo as alteragdes que
julgarem necessarias. Em caso de um parecer ser favoravel e outro contrario, o trabalho
sera enviado a um terceiro parecerista, ou permanecera a decisdo do editor-chefe.

4. Depois da andlise, os trabalhos serdo devolvidos aos autores, juntamente com copia
dos pareceres. Os trabalhos que requererem alteragdes serdo encaminhados aos autores
para procederem as modificagdes sugeridas e, num prazo de quinze dias, os textos
corrigidos devem ser enviados de volta a revista.

5. Havera uma segunda rodada de avaliagcdo para todos os trabalhos para os quais os
pareceristas requisitaram revisao.

6. Sera permitida a publicacdo de um texto por autor em cada numero da revista.

As regras de formatacdo foram elaboradas e revisadas (2015) por Janaina Zaidan Bicalho Fonseca e
Maria José Celestino Medrado, a partir de adaptagdo do livro Guia basico sobre normalizacio de
trabalhos académicos (MEDRADO, 2013) e conforme as normas da Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT) para elaboragao de periddicos e artigos cientificos.

A utilizagdo deste texto devera atender a Lei n® 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, sobre Direitos

Autorais e ser obrigatoriamente solicitada por escrito, via e-mail das respectivas autoras.

* Doutora e mestre em Linguistica e Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catolica de Minas
Gerais (PUC Minas). Graduada em Letras pela Universidade Federal de Vigosa (UFV). Professora
Adjunta I e Coordenadora do Curso de Letras da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus
de Aquidauana (UFMS/CPAQ). E-mail: jzletras@gmail.com

3 Cientista econdmica pela Universidade do Sul de Santa Catarina (Unisul). Especializando em MBA em

Gestao Financeira e Controladoria pela Universidade Estacio de Sa. Empresaria e Produtora Editorial da

MCelestiné. E-mail: contato.mcelestine@gmail.com
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7. A revista aceitara trabalhos com o niimero maximo de trés autores. Os académicos
que contarem com a colaboracao do seu orientador deverdao informar, em nota de rodapé,
o nome completo, a titulagdo e a instituicdo de origem do profissional, ndo sendo
obrigatoria a autoria do orientador como segundo autor.

8. As normas para publicagdo sdo baseadas nas regras gerais da ABNT NBR 6021:2003
— Publicagdo periddica cientifica; ABNT NBR 6022:2003 — Artigo em publicacao
periodica; ABNT NBR 6023:2002 — Referéncias; ABNT NBR 6024:2012 — Numeragao
progressiva; ABNT NBR 6028:2003 — Resumo; ABNT NBR 10520:2002 — Citacdes; e
Normas Tabular IBGE 1993.

DIRETRIZES PARA SUBMISSAO DE ARTIGOS CIENTIFICOS

Os artigos cientificos deverdo apresentar titulo compreensivel e sintético que reflita a
tematica desenvolvida no trabalho, com extensdo minima de 10 e maxima de 20 paginas,
incluindo referéncias, apéndices e anexos.

Apos o titulo, o artigo devera contar com:

Resumo em portugués: a extensdo minima do resumo ¢ de 100 palavras; e a méxima,
de 250 palavras. Deve conter os objetivos da pesquisa, a metodologia empregada e os
principais resultados do estudo. Acima do texto de resumo, devera ser inserida a palavra
RESUMO, em caixa-alta e estilo negrito. Abaixo do texto de resumo, devera ser
inserido o termo Palavras-chave, em caixa-baixa e estilo negrito, seguido de trés (03)
palavras ou pequenas expressoes, separadas por ponto, que identifiquem o objetivo geral
do trabalho.

Antes das referéncias bibliograficas, o artigo devera contar com:

Resumo em inglés ou espanhol: o resumo na lingua estrangeira ¢ um elemento
obrigatorio que consiste na tradu¢do do resumo em lingua verndcula para a lingua
inglesa (abstract) ou espanhola (resumen). As mesmas informagdes presentes no resumo
em lingua portuguesa deverdo constar no resumo em lingua estrangeira. Devera ter no
minimo 100 e, no méximo, 250 palavras. Abaixo do texto de resumo, devera ser inserido
o termo Keywords ou Palabras claves, em caixa-baixa e estilo negrito, seguido de trés
(03) palavras ou pequenas expressdes, separadas por ponto, e que identifiquem, na
lingua estrangeira escolhida, o objetivo geral do trabalho.

As regras obrigatorias de apresentaciao do resumo sao:

Formato do arquivo: editados em papel tamanho A4 (21 x 29,7 cm), todas as margens
de 3 cm. Nao ha necessidade de paginagao.
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Formato do texto: cor preta, descrito em paragrafo unico, utilizando letras no tamanho
doze (12), fonte Times New Roman, estilo normal, espagamento entre linhas de 1,0 cm
(espago simples).

As regras obrigatorias de apresentacio do artigo sao:

Formato do arquivo: editados em papel tamanho A4 (21 x 29,7 cm), todas as margens
serdo de 3 cm. Nao hé necessidade de paginacao.

Formato do texto: em cor preta, paragrafo com recuo na primeira linha de 1,25 cm,
utilizando letras no tamanho doze (12), fonte Times New Roman, estilo normal,

espacamento entre linhas de 1,5 cm (espago simples).

Formato dos elementos basicos:

Titulo: deverd ser escrito em caixa-alta, estilo negrito, centralizado, sem recuo, espaco
1,5 cm entre linhas. Caso haja subtitulo, o mesmo vira na sequéncia do titulo,
antecedido por dois pontos (:), escrito em caixa-baixa.

Autoria: devera ser inserida saltando o espago de uma linha depois do titulo, ser escrita
em estilo normal, caixa-baixa (exceto a primeira letra do nome ¢ dos sobrenomes),
alinhada a direita, sem recuo, espaco 1,5 cm entre linhas. Em seguida, deverdo ser
informadas, entre parénteses, as siglas da instituicdo profissional (apenas a principal).
Caso os autores tenham recebido algum tipo de fomento financeiro, deverao menciona-
lo conforme exemplo: Bolsista do Pibid; Bolsista da CAPES; Pesquisa realizada com
fomento da CAPES/CNPQ/FUNDECT.

Observacio: no decorrer do texto, caso seja citado algum trabalho do proprio autor do
artigo enviado a revista, a autoria ndo devera ser mencionada. Nesse caso, utiliza-se o
termo autor (AUTOR, 2011, p. 20) e, somente apds a aprovagdo do artigo, € que o nome
poder4 ser revelado.

Palavras em outros idiomas e destacadas: em caso de palavras em outro idioma,
utilizar estilo italico. Ja para palavras em destaque, utilizar estilo negrito.

Citacoes: as citacoes deverdo citar o sobrenome do autor apenas com a primeira letra em
maiusculo. Ex.: Fonseca (2011, p. 45), ou com todas as letras maiusculas. Ex.:
(FONSECA, 2011, p. 45). Ressaltando que citagdes diretas, com até trés linhas, deverao
ser apresentadas entre aspas. Ja citagdes acima de trés linhas deverdo ser apresentadas
em paragrafo recuado em 4 cm e com letras tamanho dez (10), seguidas dos sobrenomes
dos autores entre parénteses com todas as letras maitsculas. Ex.: (FONSECA, 2011, p.
45).
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Referéncias (bibliograficas): apresentadas ao final do texto, apds as palavras-chave em
lingua estrangeira, de acordo com as normas da ABNT NBR 6023:2002. Deverdo estar
listadas em ordem alfabética com um espago 1,0 cm (simples) entre linhas e com espago
1,0 cm (simples) entre cada referéncia. Seguem alguns exemplos:

Livros (impressos e eletronicos):
ABRIC, J. C. Pratiques sociales et représentations. Paris: Presses Universitaires de
France, 1986.

MEDRADO, M. J. C. Guia basico sobre normalizacio de trabalhos académicos.
Elaboragao Maria José Celestino Medrado; colaboragdo e revisao Janaina Zaidan
Bicalho Fonseca. Belo Horizonte: Edicdo do Autor, 2013. 54 p. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/0B--KFYh4gGDIUVJFdEJicXpUQkO/edit?usp=sharin
g>. Acesso em: 18 dez. 2015.

FONSECA, J. Z. B. O processo de didatizacio dos géneros discursivos em praticas
de ensino de lingua portuguesa: um dialogo entre a aula e o livro didatico. Jundiai:
Paco, 2014.

Capitulos de livros (impressos):
DORNELES, M. R. H. O voo da palavra. In: DORNELES, M. R. H. O voo da palavra
em Novolume, de Torres Filho. Jundiai: Paco, 2013. cap. 3. p. 97-114.

MINAYO, M. C. O conceito de Representagdes Sociais dentro da sociologia classica. In:
GUARESCHI, P.; JOVCHELOVITCH, S. (Orgs.). Textos em representacoes sociais.
12. ed. Petropolis: Vozes, 2011. p. 73-92.

Cartilhas educativas (eletrénicas):

FINA, Bruna Gardenal et al (Coords.). Projeto Aquidauana: um rio de saberes
desaguando no Pantanal. Aquidauana: MCelestiné, 2015. 47 p. Disponivel em:
<http://www.mcelestine.com.br/#!portfolio/component 41229>. Acesso em: 18 dez.
2015.

Revistas (periddicos) (eletronicos):

REVISTA PRIMEIRA ESCRITA. Aquidauana, n. 1, p. 1-174, nov. 2014. Disponivel
em: <http://seer.ufms.br/index.php/revpres/issue/viewlssue/19/25>. Acesso em: 30 nov.
2015.

Artigos em periddicos (impressos):

MATENCIO, M. de L.; RIBEIRO, P. A dinamica das e nas representagcdes sociais: 0 que
nos dizem os dados textuais? Estudos Linguisticos, Sdo Paulo, v. 38, n. 3, p. 229-238,
set./dez. 2009.

Documentos avulsos (eletronicos):

CAMPOS, H. de. Uma leminskiada barrocodelica. [Online]. Disponivel em:
<www.planeta.terra.com.br/arte/PopBox/Kamiquase/ensaios.htm>. Acesso em: 08 maio
2007.
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TRABALHOS APRESENTADOS EM EVENTOS CIENTIFICOS

Artigo cientifico publicado em anais eletronicos

PAULI JUNIOR, E. Filosofia dos Cées e Literatura Picaresca: do cinismo filosofico ao
cinismo vulgar. In: DORNELES, M. R. H.; FONSECA, J. Z. B. (Coords.). SIMPOSIO
NACIONAL DE LINGUAS E LITERATURAS, 1., 2014, Aquidauana; ENCONTRO
NACIONAL DE LITERATURA E FILOSOFIA, 1., 2014, Aquidauana. Anais
eletronicos... Aquidauana: MCelestiné, 2015. p. 198-208.

Resumo publicado em anais eletronicos

COSTA. D. de S. S. Vocabulédrio dialetal do centro-oeste: primeiros passos. In:
DORNELES, M. R. H.; FONSECA, J. Z. B. (Coords.). SIMPOSIO NACIONAL DE
LINGUAS E LITERATURAS, 1., 2014, Aquidauana; ENCONTRO NACIONAL DE
LITERATURA E FILOSOFIA, 1., 2014, Aquidauana. Anais eletronicos... Aquidauana:
MCelestiné, 2015. p. 38. [Caderno de resumos].

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO — MONOGRAFIA, TESE E/OU
DISSERTACAO

Monografia (impressa)

MEDRADO, Maria Jos¢ Celestino. O impacto da auséncia de planejamento urbano
em programa habitacional brasileiro: uma contribuicdo economica para o futuro
urbano no Brasil. 2015. 62 f. Trabalho de Conclusdao de Curso (Graduagdao em Ciéncias
Econdmicas). Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas, Universidade do Sul de
Santa Catarina, Palhogas, 2015.

Dissertaciao (impressa)

FONSECA, J. Z. B. O processo de didatizacio dos géneros discursivos em praticas
de ensino de lingua portuguesa: um didlogo entre a aula e o livro didatico. 2011. 134 f.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica). Programa de Pds-Graduagdo em Letras,
Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2011.

Tese (impressa)

FONSECA, J. Z. B. Aula de lingua portuguesa: representacdes e identidades no agir
docente. 2015. 184 f. Tese (Doutorado em Linguistica). Programa de P6s-Graduagdo em
Letras, Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

CONTEUDO SONORO - FILME, MUSICA, VIDEOCLIPE MUSICAL

Filme (eletronico)

UMA PROFESSORA muito maluquinha. Dire¢do: André Alves Pinto; César Rodrigues.
Produgdo: Diler Trindade. Co-producao: Telelmage; Quanta. Intérpretes: Paola Oliveira,
Chico Anysio, Suely Franco, Joaquim Lopes, Ricardo Pereira, Max Fercondini, Rodrigo
Pandolfo, Lys Araujo, Elisa Pinheiron e outros. Roteiro: Ziraldo. Sdo Jodo Del Rei:
Diler e Associados, 2010. 88 min. Baseado no livro “Uma Professora Muito
Maluquinha” de Ziraldo. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Cvz43H8vk5Y>. Acesso em: 31 mar. 2015.
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Videoclipe musical (eletronico)

PINK FLOYD. Album The Wall. Another brick in the wall: partes I, II e III. Produgdo:
Bob Ezrin; David Gilmour; Roger Waters. Composicao: Roger Waters. [Reino Unido:
EUA]: Columbia/CBS Records, [1979?]. (8 min e 24 s). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=dC1qsfdR3Fw&list=RDdC1qsfdR3Fw>.  Acesso
em: 31 mar. 2015.

Leis e diretrizes (impressas e eletronicas)
BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica.
Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio). Brasilia: MEC, 2001a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educagdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais + (PCN+) - Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias. Brasilia: MEC, 2001a.

BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional: Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes da educa¢ao nacional [recurso
eletronico]. 8. ed. Brasilia: Camara dos Deputados/Edicdes Camara, 2013. 45p.
Disponivel em: <http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/2762/1db_8.
ed.pdf?sequence=13>. Acesso em: 07 set. 2013.

Observacio: quando for mencionado um autor com mais de um texto publicado no
mesmo ano, apos a data, deverdo ser inseridas as letras do alfabeto (a, b, c...),
correspondentemente a ordem dos textos publicados. Por exemplo: Brasil (2001a),
Brasil (2001b), Brasil (2001¢) ¢ assim sucessivamente.

Apéndice(s): sao documentos e/ou textos elaborados pelo autor que servem como prova
de pesquisa. Deverdo ser apresentados apos as referéncias utilizadas no trabalho. Titulo:
espaco de uma linha da linha anterior, fonte Times New Roman, estilo negrito, tamanho
doze (12), caixa alta, cor preta (automatica), centralizado, sem recuo, espaco 1,5 cm
entre linhas. Texto: espaco de uma linha do titulo, fonte Times New Roman, estilo
normal, tamanho dez (10), caixa baixa, cor preta (automadtica), alinhado a direita e
justificado, sem recuo, espago 1,0 cm (simples) entre linhas.

Anexo(s): sao documentos e/ou textos que fundamentam a pesquisa. Deverdo ser
apresentados apds os apéndices (se houver). Titulo: espaco de uma linha da linha
anterior, fonte Times New Roman, estilo negrito, tamanho doze (12), caixa alta, cor
preta (automatica), centralizado, sem recuo, espaco 1,5 cm entre linhas. Texto: espago
de uma linha do titulo, fonte Times New Roman, estilo normal, tamanho dez (10), caixa
baixa, cor preta (automadtica), alinhado a direita e justificado, sem recuo, espaco 1,0 cm
(simples) entre linhas.
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DIRETRIZES PARA SUBMISSAO DE RESENHAS

As resenhas deverdo apresentar um titulo compreensivel e sintético que reflita a
tematica desenvolvida no trabalho, com extensao minima de 6 ¢ méxima de 8 paginas,
incluindo as referéncias.

Antes do titulo, ¢ necessario inserir, conforme exemplo abaixo, um box com a
referéncia bibliografica do texto resenhado:

FONSECA, J. Z. B. O processo de didatizacao dos géneros discursivos em praticas
de ensino de lingua portuguesa: um didlogo entre a aula e o livro didatico. Jundiai:
Paco, 2014. 138 p.

Nao ¢ preciso inserir resumo, nem em lingua vernacula e nem em lingua estrangeira,
antes do texto da resenha.

As demais regras de formatag@o sdo as mesmas destinadas ao artigo cientifico, exceto no
que diz respeito a divisdo de secdes.

DIRETRIZES PARA SUBMISSAO DE TEXTOS LITERARIOS

E autorizada, nos textos de criagdo literaria (contos e poemas), a liberdade formal. No
entanto, os trabalhos enviados ndo devem ultrapassar 8 paginas.

As regras de formagdo devem, na medida do possivel, manter o padrdo proposto pela
revista.

Qualquer duvida sobre as normas de publicacio na Revista Primeira Escrita,
solicitamos que o(s) autor(es) entre(m) em contato pelo e-mail
primeiraescrita@gmail.com, antes da submissao pelo site.

Como referenciar este texto:

FONSECA, Janaina Zaidan Bicalho; MEDRADO, Maria José Celestino. Diretrizes para
autores. Revista Primeira Escrita, Aquidauana, n. 2, p. 170-176, dez. 2015.
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