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Resumo:

Este estudo visa compreender estratégias e dificuldades que alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal de Campo Grande apresentam ao utilizar o célculo mental na resolugdo de situagdes-problema que
envolvam nameros racionais positivos. Para embasamento teérico desta pesquisa foi escolhida a Teoria das
SituacBes Didaticas de Brousseau, de modo a considerar a devolucdo e as situacdes adidaticas, tanto para a
elaboracdo das atividades quanto para andlise das producfes dos alunos diante delas. O desenvolvimento
experimental da pesquisa se apoiou na metodologia da Engenharia Didatica descrita por Artigue, que se caracteriza
por realizacdes didaticas em sala de aula. Em decorréncia da pandemia da COVID-19 as sessdes didaticas estdo
acontecendo de maneira on-line, ainda em fase inicial de desenvolvimento, por meio da exploracdo de uma
diversidade de recursos materiais, linguagens, representacdes e situacGes-problema que levem os alunos a
situacBes de acdo, formulacéo e validacéo. A participacdo intensa dos alunos indica que a escolha das atividades
esta alcancando o objetivo de desafia-los e envolve-los, possibilitando que no decorrer dos encontros, possam se
amparar nas estratégias desenvolvidas para a utilizagdo do calculo mental com ndmeros racionais.

Palavras-chave: Célculo mental; Estratégias; Fracfes; Anos iniciais do ensino fundamental.

1. Introdugéo

O calculo mental esta entre as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos do Ensino
Fundamental 1, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Mas qual a
importancia do desenvolvimento dessa habilidade de calculo para a vida cotidiana? E possivel
trabalhar o calculo mental de nimeros racionais, mesmo sabendo das dificuldades que os alunos
costumam apresentar ao estudar tal bloco de conteddo? Como o professor pode desenvolver

essa habilidade em seus alunos?
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Podemos utilizar o cdlculo mental quando fazemos compras, ao estimar quanto temos a
pagar e receber, quanto gastamos de lanche durante a semana, e em varias outras situacoes,
onde optamos por uma estratégia para a resolucéo de uma situacéo que envolve célculo.

A expressao calculo mental apresenta diferentes significados, dividindo a opinido de
pesquisadores. Neste trabalho, foi adotado a perspectiva de Parra (2001, p. 189) que define o
calculo mental, como “o conjunto de procedimentos em que, uma vez analisados os dados a
serem tratados, estes se articulam, sem recorrer a um algoritmo preestabelecido para obter
resultados exatos ou aproximados”. Dessa forma, célculos realizados sem o auxilio de lapis e
papel, mas que sdo baseados em reproducédo de algoritmos, ndo sdo considerados como célculo
mental. A autora corrobora, ainda, que papel e lapis podem ser utilizados no processo desde
que para registros intermediarios, pois o processo geral é feito mentalmente.

De maneira geral, o célculo mental é desenvolvido com base nas regularidades
inicialmente dos nimeros naturais e vai se ampliando ao longo da vida por influéncia escolar e
das proprias situacdes do dia a dia. O conhecimento prévio sobre o sistema de numeracéao
decimal e suas operacGes sdo essenciais para apoiar o calculo mental com nimeros racionais.

O bloco dos numeros racionais € apresentado aos alunos nos gquarto e quinto anos do
Ensino Fundamental que, até entdo, o estudo se baseava no campo dos nimeros naturais. A
introducdo destes numeros acontece quando algumas situacdes-problema ndo podem ser
resolvidas somente com os naturais. O conceito de ndmero racional esti entre os mais
complexos e importantes da educacdo basica e faz parte do bloco de contedos matematicos
em que os alunos apresentam maior dificuldade em compreender e aplicar o que foi trabalhado
na sala de aula em seu cotidiano.

Esta dificuldade pode ser comprovada através do desempenho dos alunos em avaliages
externas como OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas), ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio) e na antiga Prova Brasil, atual SAEB (Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Baésica), onde constata-se o fracasso diante de questdes envolvendo
numeros racionais. Uma das explicacfes para esta dificuldade € o fato de que a aprendizagem
dos numeros racionais pressupde rupturas com ideias construidas para 0s nimeros naturais,
pelo surgimento da quebra da unidade. O pouco conhecimento deste contetido pelos alunos,
acarreta prejuizos ndo s6 a compreensdo de novos conceitos matematicos, mas também de

outros componentes curriculares.
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Para Bertoni As dificuldades apresentadas pelos alunos, também podem estar ligadas a
transposicao didatica do conteldo ou pela abordagem matemaética adotada pelos professores
que ministram esse componente curricular nos anos iniciais do ensino fundamental.

Carvalho e Ponte (2017) indicam que o calculo mental com ndmeros racionais é um
pouco mais complexo e se ampara nos conhecimentos prévios de somas, produtos, diferencas
ou quocientes, levando os alunos a se apoiar em estratégias baseadas na aplicacdo de regras
memorizadas, em propriedades ou relacdes numéricas e na utilizacdo das representacoes
mentais.

Para Parra (2001), um ambiente de aprendizagem adequado para o desenvolvimento da
pratica de calculo mental é aquele onde se privilegia a discussdo coletiva das estratégias
utilizadas pelos alunos, na resolucdo de determinado problema, de modo a serem partilhadas e
discutidas em grupo. Sendo assim, este trabalho se realiza com base na Teoria das Situacdes
Didaticas de Brousseau (2008), de modo que as sessdes de atividades sdo organizadas para
serem desenvolvidas em trés momentos ou fases: devolucéo, onde o professor faz a devolucéo
ou contextualizacdo; momento adidatico no qual os alunos se envolvem em situacdes de a¢éo,
formulacéo e validacdo; por fim, momento de institucionalizacdo no qual o professor retoma
seu protagonismo fazendo um fechamento. Mais adiante, no item 3, apresentamos esses
conceitos com um pouco mais de detalhes.

Para o desenvolvimento experimental da pesquisa nos apoiamos na metodologia da
Engenharia Didatica descrita por Artigue (1996), de modo a seguir as quatro fases propostas
(analises preliminares, concepcao e analise a priori, experimentacdo e a analise a posteriori e
validagdo), na qual estamos na fase da experimentacdo, mas com os dados das primeiras
sequéncias didaticas ja em anélise.

2. O céalculo mental com nUmeros racionais

Conforme explicitamos anteriormente, ha diversas defini¢cbes de calculo mental, mas
neste trabalho adotamos o conceito de Parra (2001), que o entende como um célculo pensado
ou refletido, que utiliza estratégias envolvendo propriedades aritméticas para ser efetuado e que
ndo precisa ser exato, podendo a resposta ser apenas uma estimativa. Outro ponto no qual a
autora difere de muitos autores € quanto ao uso de lapis e papel para a anotagédo de registros

intermediarios.
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Parra (2001) também ndo desmerece totalmente a memorizagdo e o calculo automatico,
pois acredita que a memorizacao de fatos numéricos quando ndo constitui a via de ingresso a
uma operacgdo é um produto necessario em determinado momento da aprendizagem. Quanto ao
calculo automatico, acredita que ao usa-lo, exista a liberacéo de espaco mental para que a pessoa
se centre nos aspectos mais complexos dos problemas a serem trabalhados.

Para Parra (2001), o trabalho com o célculo mental no ensino fundamental pode
influenciar na capacidade do aluno de resolver problemas, de modo que facilite a construcdo de
uma representacao dos dados e de sua relacdo com novas informacdes, tirando suas conclusdes
a partir destas relagoes.

O célculo mental estd presente nos documentos que regem a educacao brasileira desde
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que apresenta a importancia da construcéo de um
repertorio basico que possibilite ao aluno a ampliacdo dos diferentes procedimentos e tipos de
calculos, como o calculo mental ou escrito, exato ou aproximado, de modo com que perceba
que estes procedimentos se relacionam e se complementam, podendo assim aperfeicoar seus
procedimentos pessoais, para torné-los cada vez mais praticos (BRASIL, 1997).

Nas orientacdes curriculares da BNCC é mencionada a importancia de se trabalhar o
calculo mental mencionando que o aluno tem que desenvolver nos anos iniciais do ensino
fundamental “diferentes estratégias para a obtengdo dos resultados, sobretudo por estimativa e
calculo mental, além de algoritmos e uso de calculadoras” (BRASIL, 2017, p. 224). No entanto,
diferentemente dos PCN, ela ndo da énfase a essa habilidade e tampouco orientagcdes sobre
competéncias e habilidades especificas com calculo mental.

De acordo com Carvalho (2007), no célculo mental com nimeros racionais 0s alunos
tendem a basear suas estratégias na aplicacdo de regras memorizadas por eles, auxiliando no
estabelecimento de relagdes entre nimeros e operacdes, nas relagdes numéricas usando as
propriedades fundamentais das operagOes e nas representacdes mentais onde se apoiam as
representacdes para dar sentido e fazer inferéncias ao analisar e resolver problemas levando em

conta o seu contexto.

3. O uso da Teoria das Situac6es Didaticas nas sessdes de atividades

Para Brousseau (2008), dentre os varios estudos experimentais sobre a educacgdo

matematica, a Teoria das SituacGes Didaticas tem como finalidade a unificacdo e integracdo
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dos componentes curriculares com o intuito de proporcionar um melhor entendimento dos
contetdos matematicos e uma maior compreensao das possibilidades de aperfeicoamento do
ensino da matematica. Ele admite que se baseou em conceitos do construtivismo piagetiano
como desequilibrio, adaptacdo e acomodacao.

Freitas (2010) considera a Teoria das Situacdes Didaticas como uma referéncia no
processo de aprendizagem matematica e que ela constitui um modelo cientifico, que visa
analisar as relac@es entre aluno, professor e saber matematico, num dado meio construido para
tal finalidade. Além disso, na triade professor x aluno x conhecimento matematico, é
fundamental que haja intensa participacéo do aluno para a construgdo do seu saber.

Na Teoria das SituacGes Didaticas, o professor deve ser o responsavel pela criacéo e
apresentacdo de situac@es-problema que possibilitem o aluno a se aproximar do saber, do qual
deveréa se apropriar. Esse movimento é chamado de devolucédo e tem como objetivo, segundo
Freitas (2010), muito mais do que comunicar um enunciado, ele deve desafiar o aluno, para que
este tome o problema como seu, e ndo procure resolvé-lo apenas porque foi solicitado pelo
professor. A interacdo com o problema permite ao aluno um desenvolvimento autbnomo e a
transferéncia para si da responsabilidade pela construcao do saber.

Apbs a devolucdo, devem ocorrer as situacdes adidaticas de acdo, formulacdo e
validacdo, nas quais o professor incentiva o aluno a buscar, descobrir uma solucdo para a
situacdo proposta, sem revelar sua intencdo didatica (TEIXEIRA; PASSOS, 2013). A situacdo
adidatica de acéo é caracterizada pelo momento no qual o aluno, ativo no processo, reflete, faz
tentativas até encontrar um procedimento de resolucdo dentro de um esquema de adaptacao,
por intermédio da interagdo com o meio, tomando as decisdes que julga pertinentes para
organizar a resolucdo do problema (TEIXEIRA; PASSOS, 2013).

Para Teixeira e Passos (2013), durante a situacdo adidatica de formulagdo, acontece a
troca de informagdo entre o aluno e o meio, onde néo existe a obrigatoriedade do uso da
linguagem matematica formal. E o momento no qual o aluno aprofunda sua atitude reflexiva na
intencdo de justificar a validade das afirmacGes por ele formuladas (FREITAS, 2010). Sendo
assim, no momento da situacdo adidatica o aluno se torna ativo, testando conjecturas,
formulando hip6teses, construindo modelos, conceitos que ao final devem ser socializados com
seus pares. Deste modo, as situagdes didaticas vivenciadas pelos alunos deverdo aproxima-los

do saber que deverdo adquirir.
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A Ultima fase, denominada institucionalizagdo do saber, € o0 momento no qual o
professor retoma a responsabilidade cedida aos alunos assumindo o protagonismo, relembrando
0s conhecimentos apresentados por eles nas fases anteriores, organizando uma sintese do
conhecimento de maneira a eleva-lo a um status de saber (FREITAS, 2010).

O contexto de desafio, por meio de situages-problema, proposto pela Teoria das
SituagBes Didéticas, tem como objetivo principal provocar uma atividade reflexiva buscando
envolver o aluno e despertar nele o desejo e a vontade de ser ativo no processo de construcao

de seu conhecimento.

3.1 Sess0es de atividades didaticas

Para a organizacao e planejamento dos encontros foi escolhido trabalhar com a aplicacéo
de uma sequéncia de atividades abordando os nimeros racionais e o calculo mental com alunos
do quinto ano do ensino fundamental de uma escola municipal da cidade de Campo Grande-
MS, onde a pesquisadora ¢é docente. Inicialmente os encontros aconteceriam presencialmente e
partiriam das habilidades propostas pela BNCC quanto aos numeros racionais referentes ao ano
escolar.

Em decorréncia da pandemia da COVID-19, a pesquisa foi adaptada para o meio digital

onde os encontros estdo acontecendo pela plataforma Google Meet e as primeiras sessées foram

111

baseadas na habilidade NUmeros racionais: fracGes unitarias mais usuais (— it E R)

referente ao quarto ano do ensino fundamental, considerando que nas atividades escolares do
ano de 2020, pouco se conseguiu avangar, devido as diversas dificuldades encontradas pelas
escolas publicas quanto ao ensino remoto emergencial.

Foi adotado como principio metodoldgico a Engenharia Didatica, descrita por Artigue
(1996), que se caracteriza por uma pesquisa experimental baseada em "realiza¢Ges didaticas™
em sala de aula, isto é, na concepcao, realizacéo, observacdo e analise de sessdes de ensino.

Antes de iniciar a organizacdo das sessdes de ensino, foi realizado um estudo
epistemoldgico acerca dos numeros racionais, sobre como este contetdo € habitualmente
abordado em livros didaticos, bem como resultados de estudos e pesquisas sobre possibilidades
de abordagem em sala de aula e principais dificuldades apresentadas pelos alunos.

Como apresentado anteriormente, o desenvolvimento do célculo mental esta

relacionado a compreensao das regularidades do sistema de numeracao e de suas propriedades,
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pois é esperado que a partir delas que o aluno sera capaz de criar estratégias. Dessa forma, 0s
primeiros encontros foram organizados com esse objetivo.

Para o planejamento das sessfes foram utilizadas trés referéncias base; Smole, Diniz e
Céandido (2007); Smole e Diniz (2016) e Amaral, Souza e Powell (2021) que nos forneceram
subsidios quanto aos materiais concretos que poderiam ser utilizados e as situagdes-problema
e jogos que foram adaptados para serem aplicados por meio digital.

Antes da aplicacdo, a sequéncia de atividades foi apresentada em um grupo de estudos,
composto pelo orientador deste trabalho de pesquisa, por uma professora do programa de
mestrado que atua nos anos iniciais do ensino fundamental e por colegas mestrandas. Para o
aprimoramento das sessdes, foram feitas alteracfes sugeridas pelo grupo.

Dentre os 35 alunos convidados para participar da pesquisa, 12 demonstraram interesse,
mas como a participacdo estava condicionada ao acesso a internet, apenas 8 confirmaram a
participagdo, comparecendo a escola nos dias e horérios pré-determinados para assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido e para retirada do material organizado pela professora para os participantes.

Como material de apoio as sessdes, 0s alunos receberam 1 kit com Fracdes Circulares,
1 kit com as Barras de Cuisenaire, 1 jogo Papa Tudo, folhas de papel sulfite, lapis e borracha.
Os encontros estdo sendo realizados duas vezes por semana, no periodo contrario ao horério de
aula, com duracéo de aproximadamente 1h30min cada encontro.

Até o momento foram realizadas 5 sessdes de atividades, onde ja foram trabalhados o
conceito de fracdo como divisdo de um todo em partes iguais; a representacdo de nimeros
fracionarios, com énfase na metade e no inteiro; comparacdo de fragdes com numerador 1;
fracOes improprias; e fracbes equivalentes. No entanto, trazemos aqui as analises iniciais apenas
das duas primeiras sessoes.

Na primeira sessdo, além da apresentagdo da pesquisa e da estrutura dos encontros,
procurou-se saber sobre conhecimentos prévios que os alunos tinham a respeito do contetdo.
Como esperado, eles demonstraram ndo compreender 0 que se entende por nUmeros racionais
e nem fracGes. Foi apresentado a eles uma introducédo sobre o surgimento dos nUmeros naturais
e racionais e seu uso no nosso cotidiano.

Para esse primeiro momento optamos por ndo se trabalhar ainda com as representacdes

numéricas, apenas com significados (noc¢des basicas) e representacdes figurativas das fracoes.
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Para isso, foi utilizado o material concreto FracGes Circulares que é composto de 10 circulos
de cores diferentes, divididos em setores circulares como: um inteiro, meios, tercos, quartos,
quintos, sextos, oitavos, nonos, décimos e doze avos (Figura 1).

Levando em conta o melhor desenvolvimento do célculo mental de acordo com Parra
(2001), foi priorizada a abordagem por meio de atividades orais e préaticas, deixando o trabalho
escrito para depois, somente quando os alunos demonstrarem compreensdo dos conceitos

matematicos basicos.

Figura 1: Frag@es circulares (SMOLE; DINIZ, 2016, p.37)

Como os alunos relataram nunca terem tido contato com o material, foi disponibilizado
um momento para a manipulacéo e exploracéo, para somente depois passar para as orientacoes
e questionamentos.

Os alunos foram orientados a pegar pegas de determinadas cores, as observar e
responder se eram iguais ou diferentes, dizer por que eram diferentes e 0 nimero de pecas de
uma determinada cor necessarias para se igualar o tamanho de uma Unica peca da outra cor
selecionada.

Neste primeiro encontro todos eles chegaram a conclusdo de que os circulos eram do
mesmo tamanho, mas tinham cor e pecas de tamanhos diferentes. Perceberam também que o
circulo rosa tinha sido dividido ao meio e que existiam varias possibilidades de igualar o
tamanho da peca usando pecas de outras cores.

Uma aluna também chegou a conclusdo da possibilidade de montar um inteiro usando
pecas de diversas cores, 0 que levou a professora a questionar o restante dos colegas sobre essa
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possibilidade. Foi observado que cada aluno tomou esse desafio como seu afim de validar a
afirmacdo da colega. Ao formarem um circulo, eles diziam as pegas que usaram para que 0S
colegas pudessem monta-lo e validar o inteiro. Todos os alunos montaram ao menos um circulo
usando pecas de cores diferentes.

Durante este primeiro encontro o uso do material concreto auxiliou no desenvolvimento
da ideia de fracdo, dando suporte aos alunos na resolucéo das situages-problema e criacdo de
outras situaces-problema, o que comprova o envolvimento e dedicacdo na construcdo do
conhecimento matematico.

Smole e Diniz (2016) afirmam que quando o uso do material manipulativo apresenta
um objetivo que da suporte ao uso, ele possibilita ao aluno a constru¢do de uma ideia ou um
procedimento para reflexdo, que pode ser discutido em grupo e registrado individualmente ou
coletivamente.

De acordo com Parra (2001), o trabalho em grupo possibilita o intercambio, a discussao
e a reflexdo a respeito das atividades matematicas corroborando com o desenvolvimento do
calculo mental, mesmo ele ndo estando presente neste primeiro momento.

Neste primeiro encontro foi combinado com os alunos que ao final de cada sessao
fariamos um registro do que foi discutido e construido durante os encontros, podendo eles serem
realizados durante a sesséo em grupo, ou logo depois dela individualmente.

No segundo encontro a discussdo foi iniciada com base nas descobertas realizadas no
encontro anterior. Antes de propor a discussdo e resolucdo de situacBGes-problema, foi
apresentado aos alunos a ideia de parte todo, a representacdo numérica da fracédo e a sua leitura.
Apos esse primeiro momento, foi solicitado que os alunos tivessem em maos o material das
fragdes circulares e separassem as pegas rosas (meio), azuis (tergos), vermelhas (quartos), roxas
(sextos) e o circulo branco (inteiro)

Entdo foi proposto aos alunos que montassem os circulos coloridos em cima do circulo
branco e respondessem questfes como: Quantas pecas S0 necessarias para cobrir totalmente o
disco branco? Como poderiamos representar numericamente 1 peca desse circulo? E duas
pecas? Ao responderem as perguntas sempre eram questionados de como chegaram aquela
conclusdo, e se os colegas concordavam com a resposta ou tinham alguma diferente. As
representacdes numéricas eram anotadas no quadro pela professora de acordo com o que 0s

alunos ja tinham validado.
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Muitos ja estavam fazendo a leitura correta das fragdes enquanto outros ainda faziam a
. 1 . . .
leitura de 5 como um sobre dois, mas logo eram corrigidos pelos colegas.
Ao final da primeira parte da atividade foi solicitado que identificassem as fracbes que

. . 2
estavam no quadro que representavam inteiros. Alguns alunos responderam > enguanto outros

. 2 . f N 2
disseram 5 Pedi que explicassem o porqué das respostas e os alunos que responderam >
justificaram dizendo que a figura rosa tinha apenas 2 pedacos e para completar um circulo

. . - . ~ 2 .
inteiro eram necessarias as duas pecas, representando assim a fragao -. Os alunos que tinham

. 2 . - ~
respondido S aceitaram a explicacdo dos colegas, concordando com eles. Durante a

identificacdo das outras representacdes de inteiros, todos responderam corretamente pois ja
tinham percebido que quando se trata de um inteiro, numerador e denominador apresentavam
0 mesmo algarismo. Ao relatarem esta conclusdo durante as explicacfes foi solicitado a eles
que comprovassem essa afirmacgéo, a partir de exemplos que foram baseados no material
concreto.

Entdo foi proposta uma nova situacdo-problema onde tinham que cobrir uma peca rosa
(meio) com pecas vermelhas (quartos) e roxas (sextos), e tais questionamentos foram feitos:
Quantas pecas vermelhas precisamos para cobrir totalmente uma peca rosa? Podemos dizer que
1 peca rosa representa a mesma coisa que duas pecas vermelhas? Como representar

numericamente a fracdo de uma peca rosa? E como representar numericamente duas pecas
vermelhas? Entdo podemos dizer que % representa a mesma coisa que E?

Conforme iam respondendo, as discusses iam acontecendo e a ideia de equivaléncia
comecava a ser construida, mas mesmo respondendo afirmativamente que % e 45 representavam

a mesma quantidade, precisaram ser mais desafiados para chegar a conclusdo que sempre que

0 numerador for a metade no denominador estamos falando de uma fracdo que representa

. . . . 3 4 5
metade. Para isso, a professora pesquisadora afirmou e registrou no quadro que - 370

8

6 . . .
S também representavam metade, o que foi comprovado pelos alunos com o uso do material

das fragdes circulares. Apds minutos de discussdo e experimentacdo eles conseguiram perceber

essa constancia entre as fracdes apresentadas e validaram a ideia de metade.

XV SESEMAT - Seminario Sul-Mato-Grossense de Pesquisa em Educagdo Matematica 10



XV

TSESEM'

_\

Para finalizar a sesséo foi proposta uma situacdo-problema que envolvia a comparacéo
de fragbes com numerador 1. Ao comparar 0 desempenho de criangas em um jogo de video

1 1 1 1 .
game onde as fragdes 3 o 5 € ;representavam o desempenho das criancas.

Os alunos precisaram do material concreto para a resolugéo da situacdo-problema, em

que, depois da comparacao das pecas das fragdes circulares, perceberam que a maior pega era
1 - . .
5 € por isso esse aluno chegou mais distante na fase.

Para uma melhor compreensdo a professora pesquisadora foi registrando no quadro
digital a fala dos alunos, colocando o nome, a representacdo numérica do desempenho de cada
crianca, a cor da peca que representava figurativamente a fracao para depois colocar a colocacéo
de cada jogador. Ao analisar os registros do quadro, os alunos perceberam que a fragdo com o
menor denominador ficou em 1° lugar e o maior denominador em ultimo. Ao solicitar a
validacdo da hipdtese os alunos utilizaram o material concreto, comparando o tamanho das

pecas.

4. Consideracdes finais

Esta pesquisa estd em andamento e as anélises ainda estdo em fase inicial, mas sendo 0s
nameros racionais um bloco de contetdos considerado complexo para se trabalhar em sala de
aula, o trabalho de maneira on-line devido a pandemia esta acontecendo de maneira satisfatoria
de modo a alcancar os objetivos propostos pelo trabalho.

Como os alunos precisam de conhecimentos prévios para os auxiliarem nas estratégias
de calculo mental, os primeiros encontros estdo direcionados a este objetivo de modo que 0s
alunos possam, no decorrer dos encontros, se ampararem em estratégias baseadas na aplicacédo
de regras memorizadas, em estratégias baseadas em relacdes numéricas e na utilizacdo das

representacdes mentais para a resolucao das situaces-problema propostas.
5. Agradecimentos

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Codigo de Financiamento 001.

XV SESEMAT - Seminario Sul-Mato-Grossense de Pesquisa em Educagdo Matematica 11



XV

TSESEM'

_\

Referéncias

AMARAL. C. A. N; SOUZA, M. A. V. F; POWELL, A. B. Fra¢cdo a moda antiga. Vitoria:
Editora Ifes, 2021.

ARTIGUE, M. Engenharia Didatica. In: BRUN, J. Didatica das Matematicas. Traducéo de:
Maria José Figueiredo. Lisboa: Instituto Piaget, 1996. Cap. 4. p. 193-217.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
introducdo aos parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.126p

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base nacional comum curricular: educacao é a base.
Brasilia: MEC, 2017.

BROUSSEAU, G. Introdugdo ao estudo das situagdes didaticas: contetidos e métodos de
ensino. Atica, 2008.

CARVALHO, R. A; PONTE, J. P. Célculo mental com fragGes: evolugdo das estratégias dos
alunos numa experiéncia de ensino. Revista Educacdo Matematica em Foco, v. 6, n. 2, 2018.

FREITAS, J. L. M. Teoria das Situagdes Didéticas. In: MACHADO, S. D. A. (Org.).
Educacdo Matematica: Uma (nova) Introducdo. 3. ed. rev. Sdo Paulo: EDUC, 2010. p. 77-
111.

PARRA, C. Célculo mental na escola primaria. In: PARRA C. & SAIZ, |. (org.) Didatica da
Matematica. Porto Alegre: Artes Médicas,2001, p.186-235.

SMOLE, K. S; DINIZ, M. I. Materiais manipulativos para o ensino de fragdoes e numeros
decimais. Cole¢ao Mathemoteca, v. 3, 2016.

SMOLE, K. S.; DINIZ, M. I; CANDIDO, P. Cadernos do Mathema: Ensino Fundamental:
Jogos de Matematica de 1° a 5° ano. Artmed Editora, 2007.

TEIXEIRA, P. J. M.; PASSOS, C. C. M. Um pouco da teoria das situacdes didaticas (tsd) de
Guy Brousseau. Zetetike, v. 21, n. 1, p. 155-168, 2013.

XV SESEMAT - Seminario Sul-Mato-Grossense de Pesquisa em Educagdo Matematica 12



XV

_ CSESEM#T.

XV SESEMAT - Seminario Sul-Mato-Grossense de Pesquisa em Educacao Matemética 13



