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Resumo:

Este artigo € parte de uma pesquisa de mestrado em Educagdo Matemética em andamento. Nosso objetivo é discutir
0 que acontece apos a identificacdo do aluno com altas habilidades ou superdotacdo (AH/SD) com afinidades em
Matematica na inclusdo em sala de aula, nas praticas que envolvem a Educacdo Matematica. Buscamos esse
objetivo a partir de narrativas construidas em entrevistas com estudantes que frequentam ou frequentaram o Centro
Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotagdo (CEAM-AHS), que é responsavel
pela identificacdo e acompanhamento destes alunos em sua trajetdria escolar e de vida. Como referencial tedrico
utilizamos Renzulli (1978), Gardner (1983) e a Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educagéo
Inclusiva (PNEEI) (BRASIL, 2008). Os resultados encontrados inicialmente apontam que a identificagdo de
AH/SD causa mudangas na vida escolar desses alunos, como a mudancga do sentimento de exclusdo em sala, traz
melhor compreensdo dos professores a respeito de determinados comportamentos apresentados, auxiliando na
elaboracgdo de estratégias pedagdgicas para inclusdo destes alunos na sala de aula.

Palavras-chave: Superdotacédo; Narrativas; Incluséo.

1. Introdugéo

Ao falarmos sobre o tema Educacdo Especial, geralmente lembramos dos alunos com
alguma deficiéncia intelectual, limitacdo sensorial ou com algum transtorno especifico. Muitas
vezes, as pessoas se esquecem dos alunos com Altas Habilidades ou Superdotagdo (AH/SD)
que conforme a Associacdo Paulista para Altas Habilidades/Superdotagdo (APAHSD), compde
cerca de 5% da populacdo mundial, podendo esse nimero chegar a 10% se for levado em conta

habilidades artisticas, corporais, musicais etc. H& situagdes em que esses discentes sdo rotulados
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como “alunos problema” na escola, pois ndo houve uma identificacdo prévia como possiveis
casos de altas habilidades ou superdotacédo, segundo Bahiense e Rosseti (2014).

Essa rotulacdo pode mudar ap6s a devida avaliacdo e identificacdo de AH/SD,
especificamente em nosso estudo, a identificacdo de AH/SD com afinidades em Matematica.
Essa identificacdo traz algumas mudancas na vida escolar desse aluno e nossa intencdo é
discutir sobre isso.

Nas aulas de Matematica, Jelinek (2015) aponta:

[...] é possivel perceber a presenca de educandos que ndo apresentam
comprometimento cognitivo, mas que se mostram aborrecidos durante as
aulas e que, na maioria das vezes, conseguem desenvolver a proposta da
disciplina, mas de uma forma peculiar — sem calculos, apenas com
apontamentos minimos ou por meio de estratégias e conceitos que ndo estdo
sendo cobrados naquele momento especifico — geralmente perturbando os
demais colegas de turma (JELINEK, 2015, p. 2).

Nem todo aluno que “resolve as atividades de cabeca” sera identificado com AH/SD,
mas os indicativos devem ser avaliados e orientados auxiliando este aluno em seu
desenvolvimento escolar e pessoal, orientando também a conduta do professor em sala de aula.
No que segue, apresentaremos um pouco sobre as altas habilidades ou superdotacdo, segundo

a legislacdo e autores da area.

2. Altas habilidades ou superdotagdo (AH/SD)

Para apresentar as caracteristicas que indicam os comportamentos de Altas Habilidades
ou Superdotacdo, utilizamos o trabalho desenvolvido por Joseph Renzulli (1978), pesquisador
do Centro Nacional de Pesquisa sobre o Superdotado e Talentoso da Universidade de
Connecticut, nos Estados Unidos. Segundo Andrés (2010), Joseph Renzulli, por meio de suas
pesquisas no campo da Psicologia, apresentou 0 modelo dos trés anéis que indicam que 0s
comportamentos de AH/SD resultam de trés conjuntos de tragos:

a) habilidade acima da média em alguma area do conhecimento: comparada aos seus
pares, mesma idade, mesma série. N&o precisa ser muito acima da média.

b) envolvimento com a tarefa: capacidade de envolvimento, motivacdo, vontade de
realizar uma tarefa, concentracao.

c) criatividade: capacidade de pensar estratégias diferentes, perceber novos significados
e implicagdes, retirar ideias de uma situagéo e aplica-las em outra.

O trabalho sobre as inteligéncias multiplas do psicologo cognitivo e educacional
Howard Garder, ligado a Universidade de Harvard, também foi pesquisado. Segundo Antunes

e Costa (2016), Gardner destaca as 7 inteligéncias multiplas:
2
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Logico-matematica: pessoas que desenvolvem mais facilmente habilidades
em matematica e em raciocinios l6gico-dedutivos, cientistas possuem esta
caracteristica.

Linguistica: individuos com amplas habilidades em escrita, leitura e em
aprender idiomas, é predominante em poetas e escritores.

Espacial: é a capacidade de formar um modelo mental de um mundo espacial
e de ser capaz de manobrar e operar utilizando esse modelo. E caracteristica
de arquitetos e escultores.

Fisico-sinestésica: sdo as pessoas que tem grande aptiddao para controlar os
movimentos do corpo, atores e aqueles que praticam danca tém essas
caracteristicas.

Interpessoal: habilidade de entender intengdes, motivacdes e desejos dos
outros, encontra-se mais desenvolvida em politicos, religiosos e professores.
Intrapessoal: refere-se as pessoas que tem a capacidade de entender a si
mesmo, como psicoterapeutas e escritores.

Musical: estdo em pessoas que possuem grande aptiddo para tocar
instrumentos, compor e executar producdes musicais, estdo englobados
compositores, maestros e criticos da musica (ANTUNES; COSTA, 2016, p.
42).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva

(PNEEI) de 2008, define que educandos com altas habilidades ou superdotacdo “demonstram

potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,

académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,

envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse” (BRASIL,

2008, p. 15). Com isso notamos que a defini¢do apresentada pela PNEEI se alinha aos estudos

de Renzulli e de Gardner supracitados.

Como mencionado anteriormente, os AH/SD compde o publico-alvo da Educacao
Especial. A Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

(LDB), traz:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:

I-1..]

n-r.]

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 1996, p. 2).

Essa legislacdo menciona o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e preconiza,

ainda, “a necessidade de professores especializados para esse atendimento e professores

capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996). Nas

! Redagcdo atualizada pela lei n° 12.796 de 2013.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm

XVI1 SESEMAT - UFMS 14, 15 E 16 SETEMBRO 2022

narrativas produzidas para nossa pesquisa, a formacdo docente aparece como possivel tema a
ser debatido no decorrer das discussoes.

Nossa intengdo é discutir o que acontece apdés a identificacdo do aluno com AH/SD com
afinidades em Matematica na inclusdo em sala de aula, nas praticas que envolvem a Educacao
Matematica em instituicdes publicas de ensino. Essa discussdo passa pela formacdo do
professor, seja licenciado em Matemaética ou em Pedagogia, pois este, em sala de aula regular
é o primeiro elo na identificacdo e inclusdo destas criancas. A formacéo inicial do professor
influi diretamente nos processos que pesquisamos.

Prevendo o trabalho com nosso publico pesquisado, deve esclarecer quais as
caracteristicas que estes alunos apresentam, preparando o docente para lidar com situacGes
diversificadas encontradas no desenvolvimento das atividades escolares destes alunos. Na
escola pablica, a quantidade elevada de alunos por salas de aula pode dificultar o trabalho do
professor no que diz respeito ao atendimento individualizado demandado pelos alunos com
AH/SD. Néao queremos dizer aqui que os outros alunos da sala também ndo precisem de
atendimento individualizado em algumas situagdes, pois assim nao estariamos colaborando na
promogcao de préaticas da Educagio Matematica Inclusiva®.

Sobre a demanda por atendimento individualizado geradas por alunos com AH/SD,
durante trabalho desenvolvido no Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas
Habilidades/Superdotagdo (CEAM-AHS), observei® que alunos que apresentam indicios ou que
tenham identificacdo de AH/SD em Matematica demonstram curiosidades e interesses em
temas que podem estar além do gue esta sendo estudado no ano em que estdo matriculados e
que os outros alunos podem ndo conhecer. Esta curiosidade, quando este aluno esta na sala de
aula regular, pode gerar a necessidade de um atendimento individualizado.

O estudante com AH/SD em Matematica* apresenta alguns comportamentos especificos
como habilidade numérica, a alta memoria, a abstracdo, o pensamento divergente, o raciocinio
l6gico avangado, a rapidez de pensamento e o desenvolvimento elevado da capacidade mental
(JELINEK, 2015).

Devido a essas caracteristicas, esse aluno tem tendéncia a resolver problemas

matematicos mentalmente, sem escrever 0s passos seguidos para resolucdo. Pode ainda

2 Conforme Skovsmose (2019), a Educacdo Matematica Inclusiva é entendida em termos de encontros entre
diferencas na sala de aula e uma educacéo para a justica social.

3 Relato de uma experiéncia pessoal do primeiro autor deste artigo, por isso esta escrito na 12 pessoa.

4 A identificacdo pode acontecer em qualquer area do conhecimento como, por exemplo Artes, Linguistica,
Politica. A Matematica é uma possibilidade e o foco da nossa pesquisa.

4
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terminar as tarefas com maior rapidez do que seus pares e, com isso, ficar conversando com os
colegas e interferindo em suas atividades.

O CEAM-AHS, centro responsavel pela identificacdo dos alunos com AH/SD no estado
de Mato Grosso do Sul e pelo atendimento especializado aos alunos identificados. No centro
sdo realizadas atividades de suplementacdo e enriquecimento curricular para que os alunos
possam desenvolver seu potencial académico e acompanhamento psicolégico para o
desenvolvimento pessoal dos estudantes.

A avaliacdo é feita por uma equipe multidisciplinar composta por psicologos e
pedagogos. Apos feita e com identificagdo positiva, o estudante recebe atendimento
especializado no centro, no contraturno das atividades escolares. A equipe ainda oferece
atendimento aos professores da escola dos estudantes identificados e para as familias destes

alunos.

3. Metodologia

Para desenvolver nossa pesquisa utilizamos narrativas construidas a partir de entrevistas
com alunos convidados, que frequentam ou frequentaram o CEAM-AHS em Campo
Grande/MS.

Para a investigacao de assuntos ligados a Educacdo, a pesquisa narrativa constitui-se em
excelente ferramenta porque traz nos fatos narrados a subjetividade dos participantes. As
narrativas estdo permeadas pelos contextos sociais e politicos de cada um. Dessa forma, buscar

um olhar mais atento a essas vivéncias, exige:

Parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco (LARROSA, 2002, p. 24).

Azevedo (2014) destaca a importancia da narrativa: ao narrar, o participante desperta a
consciéncia de si e de suas aprendizagens pela vivéncia quando se percebe, a0 mesmo tempo,
nos papéis de ator e de investigador da sua propria historia. Assim, as narrativas produzidas
trardo para reflexdo as trajetdrias como estudante, suas expectativas e suas desilusoes.

Em nossa pesquisa, os relatos dos participantes envolvidos trouxeram parte do que foi
vivido na escola a partir da identificagdo de AH/SD em Matemética. As entrevistas nos

forneceram informagdes que talvez n&o seriam encontradas em outra fonte de pesquisa.
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Para Freitas e Fiorentini (2007), as narrativas sdo um modo de refletir, relatar e
representar a experiéncia; produzem sentido ao que somos, fazemos, pensamos, sentimos e
dizemos. As narrativas podem atuar na mudanca de conceitos, tanto por parte de quem esta

contando uma historia como por parte do pesquisador. Neste sentido,

As pessoas vivem historias e no contar dessas histérias se reafirmam.
Modificam-se e criam novas histérias. As histdrias vividas e contadas educam
a nds mesmos e aos outros, incluindo os jovens e 0s recém- pesquisadores em
suas comunidades (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 27, apud
SAHAGOFF, 2015, p. 2).

Desta maneira, possibilita novas investigagdes que ndo estavam no planejamento inicial
do pesquisador.

Para a producéo dos relatos utilizados em nossa pesquisa, foi elaborado um roteiro com
questdes semiestruturadas aplicadas em entrevista com gravacdo de audio, transcritas
posteriormente. Cada transcri¢do se transformou em uma narrativa Unica de cada participante.
Essas narrativas foram revisadas pelos participantes, assim puderam acrescentar ou suprimir as
partes que julgaram necessarias. Com isso a subjetividade de cada um ficou acentuada nas
producdes e respeitada na pesquisa.

O CEAM-AHS foi o local por onde comecamos a busca por participantes, mas
infelizmente por conta das restricdes impostas pela pandemia, os alunos do centro ndo se
dispuseram a participar. Convidamos entdo duas académicas de um curso de licenciatura em
Matematica com identificagdo de AH/SD que aceitaram contribuir conosco. A principio nossa
intencdo foi convidar alunos de diferentes niveis de escolaridade, consequentemente de
diferentes idades, independentemente do sexo.

Com o proposito de conhecer mais sobre a identificacdo de AH/SD, convidamos para
entrevista a direcdo do CEAM-AHS, uma psicéloga e uma pedagoga que atuam no referido

centro.

4. Resultados

Como a pesquisa esta em andamento, algumas analises ainda néo estdo concluidas, por
isso apresentamos resultados parciais. Nos relatos das entrevistadas Elena e Alana®, avaliadas
e identificadas quando estavam no segundo ano do ensino médio, apontam que apos a
identificacdo de AH/SD aconteceram mudancas (ou ndo) em suas relagdes com familiares,

colegas e professores.

5 Os(as) entrevistados(as) escolheram nomes ficticios.
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Elena fala sobre a reacdo da familia:

Sobre a identificagcdo, a principio, meus pais ficaram surpresos porque
receber um diagndstico por mais que seja positivo assusta num primeiro
momento, mas a relacdo com meu pai e com minha mée, ndo vejo nenhuma
mudanca depois da identificacdo, [...] (excerto da entrevista de Elena).

A familia ficou surpresa, mas ndo houve mudanca na relacdo com Elena porque segundo

ela, seu irmao mais velho foi identificado um pouco antes dela e isso amenizou a reacdo dos

pais ao receber a noticia da identificacao.

Reacdo semelhante aconteceu com a familia de Alana, outra entrevistada, que tem uma

irma mais velha com identificacdo. Ela nos conta que:

Dai conversando com a minha mae, ela disse que, para ela, quem tinha altas
habilidades em um nivel elevado, era aquela crianca que ia para a faculdade
com quatorze anos. [Meus pais] tiveram que aprender junto com a gente,
entdo o impacto comigo nao foi tanto porque ja tinha ela. Quando a avaliacéo
veio para mim eles ficaram: “Ah, legal! ” (excerto da entrevista de Alana).

Ja a reacdo de colegas e docentes foi um pouco diferente, segundo Elena,

Para Alana,

Apos a identificagdo minha relacdo com os colegas e professores mudou,
porque como era uma coisa nova e digamos positiva, do meu ponto de vista
na época, eu acabei falando para a sala, para os professores que eu tinha
identificacdo de altas habilidades (excerto da entrevista de Elena).

[...] antes da minha avaliagdo, [...] os professores ndo entendiam o porqué, o
que estava acontecendo. Entéo, a primeira reacdo que eles tinham era néo
me colocar para fazer nenhuma outra coisa, s6 falavam para parar de
atrapalhar os coleguinhas. [...] depois da avaliacdo, eles comecaram a
entender melhor o porqué que era assim e agir de forma diferente, mas eu
lembro muito que antes eles me deixavam sem fazer nada, entendeu, entao
quando eu terminava as coisas eles falavam beleza, espera ai um pouquinho.
Nao tinha nenhuma atividade suplementar. [...] No ensino médio [apds a
identificacdo], j& ndo. Porque, para mim, os professores entendiam melhor o
que estava acontecendo, entdo eles ja levavam uma atividade extra, ou entdo
falavam que eu podia continuar os exercicios. Como eu te disse, ele passou
aqui, mas pode ir fazendo os outros também, entendeu? Entéo, no ensino
médio, principalmente depois da avaliacdo, eu acho que eu ndo tive tanto essa
exclusdo (excerto da entrevista de Alana).

A identificacdo auxiliou a escola a compreender melhor os comportamentos de Elena e

Alana em sala de aula. A reacdo de Elena inicialmente foi contar sobre a identificacdo, pois

considerou algo positivo. Com Alana, observamos que, ao terminar as atividades, ela ficava
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ociosa. No ensino médio, havia um entendimento melhor, pois ja havia a identificacdo, entdo
ela tinha atividades extras, como uma forma de estratégia para inclui-la na sala de aula.
Percebemos que para Alana a identificacdo teve consequéncias positivas em relacéo ao
sentimento de exclusdo percebido por ela anteriormente.
Uma das estratégias adotada pelos professores foi a de levar atividades extras para que
a aluna ndo ficasse ociosa na sala, j& que terminava as atividades com rapidez. O relato de Elena

nos traz uma estratégia diferente adotada pelo professor de Matematica:

Eu me recordo que umas duas vezes que eu ja tinha acabado o exercicio e 0
professor me colocou para auxiliar os colegas dentro da sala de aula, ele
falou: ‘Elena, auxilia seus colegas entdo’. O professor tinha separado em
grupos e fui passando neles para tirar davidas, perguntar se estavam
entendendo, explicar de novo de uma outra forma diferente da que o professor
tinha explicado, mas foram sé essas duas vezes assim (excerto da entrevista
de Elena).

Mesmo néo sendo nosso tema central de pesquisa, a formacao de professores aparece
nos relatos, como dissemos anteriormente. Aqui o docente, a nosso ver, adotou um
procedimento de inclusdo dessa aluna na sala, pois fez com que ela ndo ficasse ociosa,
auxiliando os colegas e compartilhando sua compreensao sobre a matéria ensinada no
momento. No entanto, nem sempre o docente tem esse entendimento. Em outro excerto, Elena

conta:

Ele aplicou a primeira avaliacdo, que valia quatro, e eu tirei 3.6. Dai ele
chegou para distribuir as provas, para mostrar as notas para a gente. Quando
chegou na minha prova ao invés de me entregar, s6 me chamar e esperar eu
ir 1a para receber minha prova, ele falou para a sala inteira “Nossa Elena,
vocé tdo inteligente, com altas habilidades, me tira uma nota tio feia
dessas!”. Eu logo pensei: “Se a prova valia quatro, eu devo ter tirado meio
ou um porque uma nota feia que ele td falando” e, na verdade, eu tinha tirado
3.6, devo ter errado uma questdo e isso me marcou bastante (excerto da
entrevista de Elena).

O comentério feito pelo professor em sala em aula foi uma atitude exagerada, expds a
aluna e demonstra uma desinformacdo a respeito do tema altas habilidades ou superdotacéo.
Esse comentario traz o que Antipoff (2010) cita como um mito, que a crianca que foi
identificada com superdotacdo tem uma capacidade intelectual geral que a faz ser excelente em
todas as areas.

Analisando essas falas, percebemos que a importéncia da identificacdo de AH/SD no

sentido de melhor compreensédo de seus comportamentos e na vida escolar, possibilitando a
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pratica de ac¢Ges inclusivas referentes a esse publico, mas ao mesmo tempo é possivel observar

uma influéncia, que pode ser positiva ou negativa, na vida do aluno.

5. Consideracdes finais

A principio nossas conclusdes sdo de que a identificacdo de AH/SD causa mudangas na
vida escolar desses alunos. Algumas mudancas séo positivas como o melhor entendimento dos
pais/responsaveis e da escola sobre 0s comportamentos apresentados por estes estudantes. Em
consequéncia disso, a elaboracdo de estratégias pedagdgicas para que estes alunos se sintam
incluidos na sala de aula.

Outras mudancas podem gerar desconforto nos alunos identificados, como o aumento
da expectativa por desempenho causado pela desinformacéo a respeito do tema por parte de
alguns professores.

Nossa intencdo é que ao fim da pesquisa tenhamos mais dados para ampliar as
discussdes sobre 0 que acontece apos a identificacdo do aluno com AH/SD com afinidades em
Matematica na inclusdo em sala de aula, nas préaticas que envolvem a Educacdo Matematica. O
gue podemos dizer, no momento, € que como educadores matematicos devemos educar sem
rotulos, sem olhar para uma Matematica como sendo para poucos ou para “génios”. Colocar
essa carga de genialidade em um aluno identificado como AH/SD é sinénimo de desinformacéo,
ocasionando um processo de exclusdo do educando por se sentir pressionado ou ndo se achar

bom o suficiente para corresponder as altas expectativas.

Referéncias

ANDRES, Aparecida. Educacio de alunos superdotados/altas habilidades: legislacio e
normas nacionais: legislacao internacional, América do Norte (EUA e Canada), América
Latina (Argentina, Chile e Peru), Unido Européia (Alemanha, Espanha, Finlandia e Franca).
Brasilia, DF: Camara dos Deputados, Consultoria Legislativa, 2010. Disponivel em:
<https://wwwz2.camara.leg.br/atividade-legislativa/estudos-e-notas-tecnicas/publicacoes-da-
consultoria-legislativa/areas-da-conle/temal1/2010_645.pdf>. Acesso em: 27 nov. 2021.

ANTIPOFF, Cecilia Andrade. CAMPOS, Regina Helena de Freitas. Superdotacdo e seus
mitos. Revista Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional.
Sdo Paulo (SP). v.14, n.2. p. 301-309, julho/dezembro 2010. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/pee/a/cFcPTS7TQRGgkIMKZsW5tWVz/?format=pdf&lang=pt>.
Acesso em: 19 mar. 2022.

ANTUNES, Edivania Gomes Severino. COSTA, Cleber Balbino. Inteligéncias Multiplas.
Conhecimento e Educagéo. Maringa (PR), v.1. p. 40-48, 2016. Disponivel em:
<https://aedmoodle.ufpa.br/mod/resource/view.php?id=159165>. Acesso em: 21 mai. 2022.



XVI1 SESEMAT - UFMS 14, 15 E 16 SETEMBRO 2022

APAHSD, Associacdo Paulista para Altas Habilidades/Superdotacdo. Fatos Relevantes.
Disponivel em: <http://apahsd.org.br/fatos-relevantes-para-pessoas-com-altas-habilidades/>.
Acesso em: 16 abr. 2022.

AZEVEDO, Priscila Domingues. Narrativas de Praticas Pedagogicas de Professoras que
Ensinam Matemaética na Educacéo Infantil. Bolema, Rio Claro (SP), v.28, n. 49, p. 857-874,
ago. 2014.

BAHIENSE, Taisa Rodrigues Smarsarro; ROSSETT], Claudia Broetto. Altas
habilidades/superdotacdo no contexto escolar: percepgdes de professores e pratica docente.
Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia (SP), v. 20, n. 2, p. 195-208, abr.-jun., 2014,

BRASIL. Presidéncia da Republica, Casa Civil, Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n®
9.394, 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm>. Acesso em 15 nov.
2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia (DF). 2008.

FREITAS, Maria Teresa Menezes; FIORENTINI, Dario. As possibilidades formativas e
investigativas da narrativa em educagdo matematica. Horizontes, Itatiba (SP), v. 25, n. 1, p.
63-71, jan./jun. 2007.

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na préatica. Traducdo Maria Adriana
Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artmed 1995.

JELINEK, Karin Ritter. Altas habilidades em Matematica: incentivando potenciais no Ensino
Fundamental. Revista Eletrénica de Matematica - REMAT, Caxias do Sul (RS), v. 1, n. 2,
p. 1-8, 2015.

LARROSA, Jorge Bondia. Notas sobre a experiéncia e o sabor de experiéncia. Revista
Brasileira de Educacéo, Campinas (SP), n. 19, p. 20-28, jan./fev./mar./abr. 2002.

RENZULLI, J.S. Superdotacéo, e como a desenvolvemos? Uma retrospectiva de vinte e cinco
anos. Educacdo, Porto Alegre, v.27, n.1 (52), p.75-131, 2004.

SAHAGOFF, Ana Paula. Pesquisa narrativa: uma metodologia para compreender a
experiéncia humana. In: Semana de Extensdo, Pesquisa e POs-Graduagdo SEPesq, 11. 2015.
Porto Alegre. Anais... Uniritter. p. 1-7. Disponivel em: <
uniritter.edu.br/files/sepesg/arquivos_trabalhos/3612/879/1013.pdf>. Acesso em 19 nov.
2021.

SKOVSMOSE, Ole. Inclusbes, encontros e cenarios. Educacdo Matematica em Revista,
Brasilia/DF, v. 24, n. 64, p. 16-32, set./dez. 2019

10


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

