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Resumo:

Buscamos, com o artigo, evidenciar aprendizagens de um grupo de professoras dos anos iniciais, durante a analise
de tarefas ligadas ao pensamento algébrico, no contexto de um grupo de estudos de natureza colaborativa. A
pesquisa descrita é de natureza qualitativa, desenvolvida em um municipio do interior de Mato Grosso do Sul
(MS). O objetivo da investigacdo foi analisar o movimento de aprendizagens de professoras do ciclo da
alfabetizagdo (1° ao 3° ano) em relagdo ao pensamento algébrico, a partir da constitui¢do de a¢Ges de trabalho
coletivo, as quais envolveram reflexes tedricas, metodolégicas e conceituais acerca da unidade tematica
"Algebra”. Para a discussao dos dados levantados, foram constituidos quatro episddios analiticos registrados na
dissertacdo de mestrado, sendo que aqui selecionamos o episddio intitulado "Analise de tarefas”, onde as docentes
participantes tiveram a experiéncia de aprecia¢do critica do material adotado pela rede em que atuavam, bem como
refletiram sobre as possibilidades de exploracdo matematica no campo algébrico com base nos estudos realizados
no ambiente colaborativo. Como concluséo, puderam adotar algumas tarefas sugeridas com a intencionalidade de
que empreendessem atividades voltadas para o desenvolvimento da aprendizagem das criangas e,
consequentemente, isso ampliou o repertério didatico-pedagdgico a ser explorado futuramente.
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1. Introdugéo

Nossa intencdo, no desenvolver deste trabalho, é compartilhar encaminhamentos e
resultados de uma pesquisa de mestrado (SILVA, 2022), vinculada ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEduMat) da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS). No presente texto, trouxemos para o dialogo um recorte tematico que versa

sobre uma das secOes analiticas da dissertacdo, a qual buscou retratar a experiéncia de analise
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de tarefas ligadas ao pensamento algébrico por um grupo de professoras de 1°, 2° e 3° ano do

Ensino Fundamental (anos iniciais).

Para dar conta da discussdo que perspectivamos sustentar, o trabalho encontra-se
estruturado em quatro segmentos para além da introducdo. Na primeira parte, referencial
tedrico, buscamos caracterizar/definir o termo "pensamento algébrico™ em correlacdo com a
discusséo sobre o trabalho colaborativo como alternativa de formagéo continuada. Na segunda,
abordagem metodologica, € apresentanda a natureza do caminhar da pesquisa, bem como o
contexto em que a mesma foi realizada. A terceira sec¢éo abarca algumas percepcdes adquiridas
pelo pesquisador, durante as discussdes que se seguiram, a partir da analise de tarefas realizada
pelas professoras, 0 que revelou indicios de aprendizagem que as mesmas demonstraram por
meio das reflex8es expressas nas reunides com o grupo colaboarivo. E, finalmente, nas
considerac@es finais, algumas reflexdes sobre como 0s processos vivenciados no grupo sdo
destacadas no sentido de evidenciar como tal agdo contribuiu, no caso analisado, para o
aperfeicoamento profissional de cada integrante.

2. Referencial tedrico

Segundo Magina, Oliveira e Merlini (2018, p. 2), apesar de termos no cenario nacional
brasileiro a discussdo da "Algebra" como novidade no que respeita sua abordagem, exploracio
e aprendizagem em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, "[...] isso ja é verdade
para o curriculo de varios paises do mundo”. Para os autores, desde os anos de 1980, estudos
internacionais preocupam em apresentar consideracfes acerca do ensino e aprendizagem da
raciocinio algébrico nos primeiros anos de escolarizacdo (MAGINA; OLIVEIRA; MERLINI,
2018).

No que tange aos anos iniciais da escolarizago, o ensino da Algebra ganhou impulso
a partir de 2006, quando a Academia Nacional de Ciéncias (NAS) dos Estados Unidos
organizou uma conferéncia para pensar sobre a ciéncia e a tecnologia, de tal maneira
que os Estados Unidos pudessem alcancar éxito no século XXI. Essa conferéncia
contou com 50 participantes convidados especialistas em Matematica e Educagdo
Matematica. Estes se distribuiram em cinco grupos de trabalho correspondentes a
cinco niveis diferentes de instrucdo de algebra, para refletir sobre o ensino e a
aprendizagem da Algebra. Ao final, cada grupo deveria apresentar um relatorio
propondo caminho para aquele ciclo especifico. O grupo responsavel pela reflexdo do
ensino e aprendizagem dos primeiros anos escolares foi denominado de Early Algebra
e, assim, cunhou-se o termo Early Algebra (EA) (MAGINA; OLIVEIRA; MERLINI,
2018, p. 3).
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A conclusdo central destacada pelo grupo de pesquisadores responsaveis pelo prendncio
da necessidade de incluir a "Algebra" com criangas pequenas foi a de que é importante nio
dissociar o pensamento algébrico como sendo posterior ao trabalho com o campo da Aritmética.
Logo, as tarefas destinadas a este tipo de raciocinio ndo deveriam ser "[...] um conjunto
separado de atividades que os professores ensinariam somente apds as habilidades e o0s
procedimentos aritméticos terem sido dominados" (MAGINA; OLIVEIRA; MERLINI, 2018,
p. 3).

Blanton et. al. (2015) afirmam que as criancas experienciam uma série de vivéncias com
0 pensar algébrico precocemente. De modo sistematico, segundo 0s autores, a percepcao
matematica é fundamentada em sua base mais profunda em suas experiéncias espaciais e em
situacOes de céalculo, por exemplo. "Para tais autores, a Early Algebra pode contribuir para
amainar as dificuldades que estudantes apresentam ao trabalhar formalmente com a Algebra"
(MAGINA; OLIVEIRA; MERLINI, 2018, p. 4).

Para alem de exemplos préaticos, em uma tentativa de definir pensamento algébrico, do
ponto de vista conceitual, Canavarro (2007, p. 87) cita ainda que o "[...] reconhecimento daquilo
que é geral numa dada situacdo matematica e a expressao dessa generalizacdo". Blanton e Kaput
(2005, p. 413) reforcam esse conceito afirmando que 0 mesmo é um processo por meio do qual
os estudantes "[...] generalizam ideias matematicas a partir de um conjunto de casos
particulares, estabelecem essas generalizagdes através de discurso argumentativo, e expressam-
nas de formas progressivamente mais formais e adequadas a sua idade".

Seguindo a mesma perspectiva, Meira (2003 p. 19) afirma a importancia em priorizar a
construcdo do pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois é o
momento da fase escolar em que a crianca inicia a producdo de significados em relacdo aos
conhecimentos compartilhados e, a partir dai, podera "[...] estabelecer relacdes entre o0s
conceitos, as ferramentas que utilizamos para construi-los (computadores ou registros escritos,
por exemplo) e as atividades nas quais os conceitos emergem (por exemplo, durante a resolucéo
de problemas)".

No entanto, se esse estabelecimento conceitual é protelado para a segunda fase do
Ensino Fundamental percebe-se a formacao de alunos "meros repetidores” de formulas e regras,
que resolvem de forma mecanica as situagdes-problemas que Ihes sdo propostas, gerando uma
enorme lacuna em seu aprendizado ao apresentarem dificuldades na falta de conex&o entre as
tarefas que resolvem (CASTRO, 2003). Sobre essa questdo, Castro (2003, p. 6) argumenta que
"[...] melhores resultados tém sido alcangcados quando alunos iniciam a educagdo algébrica
desde as series iniciais da escola basica [...]", pois o professor podera introduzir o "fazer
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algébrico”, desconsiderando nesse momento a mera utilizagdo de letras e trabalhando os
significados da atividade algébrica de forma concreta na busca da producdo de significados
adequados para as descobertas simbélicas da crianca.

Diante do exposto, acreditamos que implementar na sala de aula dos anos iniciais tarefas
que impliguem no desenvolvimento do pensamento algébrico é um desafio aos professores, isso
porque a unidade tematica nova, campo de atuacdo anteriormente mais explicita a partir dos
anos finais do Ensino Fundamental, coloca em xeque outros elementos centrais para sua
efetivacdo: a formagio docente e o conhecimento "de" e "sobre™ Algebra do pedagogo.

Desta forma, analisar a natureza de algumas propostas indicadas para o trabalho com a
presente &rea nos primeiros anos julgamos ser pertinente no sentido de colocar em destaque o
gue se intenciona com a exploracdo de determinadas habilidades a partir da linguagem
algébrica.

Neste sentido, devido a abordagem deste texto sobre a anlise de tarefas, recorremos a
Ponte (2014) no anseio de conceituar este termo tdo explorado dentro do ambiente escolar.
Ponte (2014, p.16) advoga que tarefas "[...] sdo ferramentas de mediacdo fundamentais no

ensino e na aprendizagem da Matematica”. O autor continua sua defesa explicando que:

Uma tarefa pode ter ou ndo potencialidades em termos de conceitos e processos
matematicos que pode ajudar a mobilizar. Pode dar lugar a atividades diversas,
conforme o modo como for proposta, a forma de organizacao do trabalho dos alunos,
0 ambiente de aprendizagem, e a sua prépria capacidade e experiéncia anterior.

Sendo assim, ao atentarmos para as caracteristicas do trabalho que iremos desenvolver
no ambiente da escola, intencionamos viabilizar tarefas aos alunos que os encoraje a aprender
e a relacionar os conhecimentos aprendidos com os saberes adquiridos anteriormente.
Considerando que a tarefa por si s6 ndo pode garantir uma aprendizagem adequada, mas que a
mesma depende de outros elementos como a pratica do professor e a relagdo de ensino-
aprendizagem desenvolvida entre o docente e 0 aluno, bem como as atividades orientadas
dentro destas tarefas, que contribuirdo muito na construgéo dos conhecimentos almejados.

Nessa mesma direcdo, visando atender as necessidades formativas do professor que
ensina Matematica, especificamente aqui em relacdo a educacdo algébrica, afirmamos a
importanica da constituicdo de processos espagos formativos de natureza colaborativa para a
discussao e estruturagéo de tarefas propositivas e posterior discussao de seus efeitos no trabalho
efetivo com as criangas, 0 que ocorreu, por exemplo, na experiéncia de Nacarato e Custddio

(2018, p. 9) que visa "[...] conhecer os discursos matematicos dos alunos durante o
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desenvolvimento da tarefa e, simultaneamente, promover espacos formativos para o professor

que ensina matematica".
3. Metodologia

O trabalho transcorreu no contexto de um grupo com caracteristicas colaborativas,
constituido em uma escola publica de um municipio do interior de Mato Grosso do Sul (MS),
com professoras dos anos iniciais, dentre as quais também s&o participes docentes atuantes no
ciclo da alfabetizacéo.

A abordagem metodoldgica se desenvolve de acordo com a pesquisa qualitativa, de
carater descritivo analitico, o que para Lidke e André (1986, p.11) trata-se do "[...] contato
direto e prolongado do pesquisador com 0 ambiente e a situa¢do que esta sendo investigada, via
de regra através do trabalho intensivo de campo".

No movimento de observar e participar da dinamica do grupo de estudos, nas acdes de
andlise de tarefas, foi possivel levantar indicadores dos indicios da aprendizagem das
professoras que tais evidéncias levaram a categorizacao de episddios. Ressaltamos que esses
indicios emergiram a partir de momentos interativos que evidenciamos episédios proficuos de
discussdo, os quais demarcaram possibilidades analiticas com a finalidade de demonstrar a
importancia da colaboracdo no grupo, ocorrida mediante a apreciacao critica do pesquisador,
possibilitada via observagao-participante. Participaram do grupo cerca de 15 docentes
(referenciadas no trabalho com as iniciais dos nomes), e as atividades de gerenciamento da
proposta de estudo coletivo transcorreram no periodo de abril a novembro de 2021. Destas
sessOes de acGes compartilhadas, emergiram episodios formativos que culminaram na anélise
de dados no texto original da dissertacdo defendida em marco de 2022 no PPGEduMat/UFMS.

Na intencdo de contextualizar, recorremos aos estudos de Pedrosa e Carvalho (2005, p.
432) para defini¢cdo do que é um episodio. Episodio € "[...] uma sequéncia interativa clara e
conspicua, ou trechos do registro em que se pode circunscrever um grupo (...) a partir do arranjo
que formam e/ou da atividade que realizam em conjunto™. Assim, para este texto, selecionamos

0 episddio intitulado "Analise de tarefas".
4. Resultados e discussao: Episodio ""Analise de tarefas"

O encontro que culminou neste episédio ocorreu em 24 de Agosto de 2021, o qual
destinamos para que as professoras sugerissem tarefas presentes no material didatico adotado
pela escola, visando a socializagdo com os participes do grupo e fomentando o compartilhar de

saberes acerca do pensamento algébrico. A partir desta identificacdo, as professoras
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trabalharam intervengdes nas turmas em que atuam e, posteriormente, compartilharam no grupo
0 resultado do desenvolvimento das tarefas discutidas.

Logo no inicio da sessdo, Fr. pontuou sobre suas descobertas acerca deste tipo de
raciocinio, articulando o aprendizado adquirido na perspectiva da identificacdo de uma
sequéncia e sua caracterizagdo enquanto recursiva. Para iniciar seu raciocinio a docente tenta

explicar:

Recursiva ¢ aquela que as figuras sdo os nameros, ndo é? E recursivo quando vocé
recorre a algum recurso, ndo €? Ou somando ou subtraindo, ndo é? Explora também
ordem crescente ordem decrescente, ndo é? As figuras também, ndo é? Repetitiva, ndo
é? A profissdo que faz muito isso e realiza muito essa atividade de repeticdo,
sequéncia repetitiva é quando eles assentam o piso, ndo é? Eles tém que fazer um
padrao ali naquele piso, se esse piso é desenhado, ndo é? Detalhes do piso, para ficar
bonito. Ndo é simplesmente assentar e pronto, ndo é? Entdo, isso dai é na parede
também. Entdo, isso dai € muito importante e essa experiéncia da sequéncia repetitiva.
E os pedreiros, principalmente, uma profissdo que eles aprendem com a vida, néo é?
(Professora Fr. Excerto da reunido sincrona 24/08/2021).

Diante da contribuicdo, outra docente validou sua fala trazendo indicios que havia
também entendido a identificacdo de padrdes existentes em sequéncias construidas em outros

ambientes diferentes do contexto escolar.

Eu acho que é interessante isso que a Fr. falou porque o meu marido é pedreiro e ele
estudou até a antiga sexta série. Ele assenta piso com esse padrao, ou no chao ou na
parede, assim queria ter a visdo que ele tem, a forma como ele pensa para agir, para
colocar as pegas, encaixando, formando aquele padrdo do desenho certinho, ndo é?
Uma vez eu até fui ajudar ele colocar em casa e saiu de ponta cabeca, saiu fora do
padréo e ai ele falou para mim: "N&o é assim ndo, vocé tem que encaixar uma pega na
outra”. Eu fiquei observando e quando a Fr. falou me fez lembrar desse detalhe, sabe...
(Professora Fa. Excerto da reunido sincrona 24/08/2021).

Para melhor contextualizagdo em relagcdo ao entendimento de sequéncias recursivas,
recorremos a discussdo de Jungbluth, Silveira e Grando (2019) que explicam que as sequéncias
recursivas detém uma relacdo de recursividade, permitindo aos alunos identificar mudancas de
um termo para outro e, desta forma, determinar termos sucessivos dentro de uma ordem
sequencial. Os mesmos autores, em estudo de Van de Walle (2009, p. 300), afirmam que "A
descricdo que diz como um padrdo ¢ modificado de um passo ao passo seguinte € conhecida
como relagdo recursiva"”. Nesta mesma perspectiva, esses estudiosos alegam que é necessario a
construcdo de padrdes por meio de materiais manipuldveis como palitos de dente, blocos
I6gicos, massa de modelar entre outros, para que as criancas percebam as mudancas existentes

de um termo para outro da sequéncia e para que consigam identificar os padrdes existentes.
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Vale a pena destacar que, a partir dos relatos das professoras, é perceptivel que a
aprendizagem tem ocorrido e que a forma com que as mesmas tém desenvolvido as tarefas em
sala de aula com as criangas, nota-se que o raciocinio envolvido nestas resolucbes busca
explorar a construcdo do pensamento algébrico, nesse caso especifico envolvendo sequéncias.
Destacamos, neste sentido, as habilidades evocadas pelas professoras no desenvolvimento da
aula, numa tentativa das criangas reconhecerem e descreverem padrdes, completar elementos
que estdo ausentes, descobrir elementos posteriores nas sequéncias e também construir
sequéncias que utilizem nimeros naturais.

Ressaltamos que diante dos relatos no contexto do grupo de estudos, percebemos que o
trabalho do grupo voltado para a colaboragéo tem se tornado evidente, no sentido das
professoras expressarem suas reflexdes, seu comprometimento com o estudo e, principalmente,
a articulacdo que as mesmas tém feito com seu cotidiano de trabalho na escola nas aulas de
Matematica, a partir do aprofundamento dos referenciais tedricos propostos. Entendemos que
a postura das docentes diante dos desafios colocados como a identificacdo de tarefas a partir do
material utilizado pela escola, as tém conduzido a uma identificacdo de fragilidades conceituais
e, consequente, ressignificacdo de seus saberes. Ressaltamos que o trabalho em grupo, voltado
para a colaboracdo, traz contribuicGes fundamentais ao professor que ensina Matematica
(ALMEIDA; ABREU, 2020), razdo pela qual reforgamos, por meio dos contributos de Almeida
e Abreu (2020), a relevancia do movimento dialégico neste espaco, pois mediante ele os
diferentes saberes e vivéncias partilhadas pelos pares favorecerdo o entendimento e construcéo
de novas préticas culminando no aperfeicoamento da formagéo docente.

Na continuidade das apresentacGes de tarefas encontradas na colecédo do livro didatico
adotado pela escola?, a professora Fr. trouxe uma tarefa que abordava a identificacdo do padréo
em uma sequéncia recursiva, onde as criancas precisavam descobrir o segredo utilizado para

continuar os nUmeros.

1 TABOADA, Roberta. Aprender juntos matematica, 2° ano: Ensino Fundamental — 62 edicdo — S&o Paulo:
Edicdes SM, 2017.

7



XVI1 SESEMAT - UFMS 14, 15 E 16 SETEMBRO 2022

Figura 1. Compartilhamento de tarefa envolvendo sequéncias numéricas
CONSTF{U(;KO DE SEQUENCIAS REPETITIVAS E DE SEQUENCIAS
RECURSIVAS.

DESENVOLVIMENTO

DESCUBRA O PADRAO DE CADA SEQUENCIAS E COMPLETE-A.

325

330

335

871

771

671

Fonte: Acervo do grupo (2021).

A professora que desenvolveu a tarefa representada na Figura 14 expds suas impressdes

sobre a construcdo e mediacdo dos trabalhos realizados em sala de aula:

Baseado na ideia de sequéncia, vemos que ela [sequéncia] aumenta de dez em dez, de
cinco em cinco, de um em um, ndo é? Entdo, a gente mostra no segundo ano eu
acredito também no primeiro ano, porque que a gente mostra e explica para eles [0s
alunos] e a gente questiona eles por que que é dois? Porque tem um ndmero dois, nao
é? Entdo, porque o ndmero aumentou de um em um, dois em dois, entdo, trés mais
um alids, dois-mais um trés, entdo, a sequéncia ela vai aumentando de um em um e
pode também aumentar de outras formas, pode a metade de dois em dois sim, entéo,
é dois mais dois, quatro mais dois, seis, entendeu? E assim sucessivamente explicando
quanto a gente chega, ndo é? A gente vai passando por tudo isso desde o um

(Professora Fr. Excerto da reunido sincrona 24/08/2021).

No prosseguimento, a docente ainda pontuou sobre outra situagdo-problema, onde 0s

alunos necessitariam descobrir qual a préxima figura a ser colocada na construgdo da sequéncia.

Dentro disso, o grupo discutiu trazendo algumas ponderacgdes sobre a figura utilizada, no caso

uma sucessdo de bolas utilizando padrdes voltados para o tamanho e cores, abarcando que a

professora também poderia explorar formas e também o auxilio por meio das cores.

Figura 2. Compartilhamento de tarefa envolvendo sequéncia de cores
EM CADA SEQUENCIA QUAL SERA PROXIMA BOLA?

— . .
\

, G

Fonte: Acervo do grupo (2021).

Neste sentido, o pesquisador trouxe a seguinte reflexao:
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Na perspectiva do pensamento aritmético, como que seria isso? E se vocé acabar
retomando isso para dentro das operagOes, ndo é? E pensar que é sempre mais um,
menos um, se é crescente € mais um, ou mais dois, se € decrescente € menos algum
valor. Entdo, no caso da recursiva vai ter que explorar esse conceito numérico, ta?
Porgue na repetitiva a gente pode, por exemplo, até olhar ai paras cores, ndo é? Como
ai a tarefa da bola, seria bola vermelha-bola azul, ndo é? E é esse tipo de pensamento
para essa idade ele [0 aluno] vai precisar se apropriar desse pensamento nhumeérico, do
pensamento aritmético para construir os significados, ndo é? Entdo, em determinado
momento ele ja vai amadurecer isso e comecar a estabelecer padroes (Pesquisador.
Excerto da reunido sincrona 24/08/2021).

No tocante a discusséo elucidada pelo pesquisador, em relagdo ao pensamento
aritmético e algébrico, Ciriaco (2020) em estudo a Kieran (1992) destaca a caracteristica dos
dois tipos de pensamento, afirmando que o primeiro (aritmético) dedica-se ao processo de
calculos para chegar-se a uma solucdo, enquanto o segundo (algébrico) busca identificar os
processos envolvidos na generalizacdo da descoberta de padroes, e regularidades. Desta forma,
defendemos o trilhar desses dois raciocinios na constituicdo dos saberes matematicos das
criancas, entendendo que se esses dois pensamentos caminharem juntos, os alunos terdo
condi¢Oes de desenvolver habilidades de solucionar tarefas utilizando de conhecimentos
algébricos, fundamentados pela construcdo de conceitos aritméticos. De igual modo, Lins
(1992) advoga que os dois pensamentos estdo atrelados de maneira que quando pensamos
algebricamente, também estamos a pensar aritmeticamente, nos remetendo a ideia de
modelagem com 0s nimeros.

Em continuidade da reunido, outra professora (A.) que leciona para o segundo ano do
Ensino Fundamental, trouxe o seguinte relato sobre a experiéncia de desenvolver a tarefa

selecionada:

Figura 3. Tarefa sequéncia numérica envolvendo medidas
TAREFA 1

OBSERVE A REGUA E 0S NUMERAIS QUE ESTAO FALTANDO COMPLETE COM A
SEQUENCIA CERTA.

||Ihlmrml\|mu\\ I

g DDD DDD

| \ : :
|H\|ll|lHH\1 !‘ I | 1 (bt
Fonte: Acervo do grupo (2021).

E eu passei na lousa essa atividade para eles colocarem na sequéncia porque na
avaliacdo que teve, eles ndo foram muito bem e ai 0 menininho olhou e falou assim:
"Ah! Tia esta faltando o nimero trés, faltando o nimero quatro”. Ai o outro olhou e
falou: "O seis". Ai 0 menininho falou assim: "Ah! Tia esse dai tem um segredo". Eu
falei: "Opa ja ouvi isso em algum lugar". Eu peguei e falei assim: "O que que vocé
disse?" Eu pensei "eu devo ter entendido mal por causa da méscara, devo estar
entendendo errado, ndo é?" Ai eu falei: "O que que vocé falou? Que tem o qué?" Ele:

9
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"Tia ai tem um segredo!" Aif eu peguei e falei: "Ah! Que segredo que tem?" Af ele
falou assim: "Oh! Ali est4 faltando dois, ndo é?" Eu falei assim: "E... esta faltando
dois. Mas o outro esta faltando s6 um". Ai eu falei assim: "Sim, mas e depois?" Ele
falou: "Entdo, esse € o segredo”. Eu achei interessante, talvez ele descobriu dali, mas
ele ndo teve a visdo maior do todo, ndo é? Sim ele teve dali. Entdo, achei interessante
ele usar a palavra "segredo". Eu ndo tinha usado essa palavra. Eu ndo trouxe ela na
fala. Entdo, por isso eu quis trabalhar a sequéncia porque eu achei interessante essa de
voceé colocar o faltar dois e um e ver qual seria a visao que eles teriam desse segredo.
Légico que como a Fr. (outra professora) falou e todo mundo ja falou ai e isso tem
que ser trabalhado, vim trabalhando, ndo é chegar e soltar na sala e esperar que eles
descubram de uma hora para outra. Talvez va descobrir como esse aluno olhou e teve
essa visdo, ndo é? Desse segredo, mas tem outros que vao ter uma dificuldade maior
como a professora tem, ndo é? (Risos). Mas esta ali tentando e buscando desvendar
esse padrao, esse segredo. (Professora A. Excerto da reunido sincrona 24/08/2021).

Na sequéncia, discutimos acerca da necessidade de desafiar os alunos com situacdes-
problemas que os levem a se apropriarem de novos saberes, a exemplo da habilidade de
identificar padrdes a partir de medidas utilizando uma régua.

Dentro desta perspectiva, trazemos a defesa de Ponte (2014) em relacdo a
intencionalidade do professor em trabalhar determinada tarefa matematica. De acordo com o
autor, durante muito tempo, diversos estudiosos se empenharam em desenvolver materiais
didaticos com a finalidade de produzir tarefas de variados tipos. Para ele, ha necessidade de
existir um esforco docente para que a crianca, ao tentar resolver um problema, possa ter
oportunidade de utilizar conceitos e procedimentos matematicos, ou seja, ela precisa ser
desafiada em diversos momentos na sala de aula para trabalhar tarefas que explorem ao maximo
seu potencial, de modo a ser transformado numa aprendizagem significativa.

Durante a discussado foi posto que, as vezes, subestimamos nossos alunos no sentido de
ndo apresentar conceitos novos e desafiadores para eles por simplesmente acreditamos que
algumas situacGes exigem grau raciocinio matematico complexo para o ano escolar e/ou faixa
etaria com que atuamos. Sendo assim, no compartilhar da docente sobre a mediacéo da aula,
ndo sO a professora ficou surpresa, como todo 0 grupo ao ouvir que as criangas, além de
identificarem novos conhecimentos na tarefa proposta, também conseguiram desenvolver de
maneira natural os problemas sugeridos, superando as expectativas iniciais quando do momento

do planejamento da proposta em apreciacao.

5. Consideracdes finais
Neste encontro, em especial, foi perceptivel a pratica de colaboragdo no ambiente do
grupo, pois podemos notar a interacdo entre as participantes, seja nas contribuicGes das tarefas

matematicas apresentadas/analisadas no material adotado pela escola, seja nos questionamentos
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levantados a partir das estratégias propostas para abordagem junto as criangas nas turmas com
as quais atuavam.

Em sintese, é interessante a percep¢ao que 0 grupo construiu no contexto das reunides,
haja vista que é no compartilhar das a¢gdes empreendidas por cada uma que temos ampliado o
repertorio didatico-pedagdgico a ser desenvolvido em sala de aula. Além disso, no espago
coletivo, ao que tudo parece indicar, pelo fato de termos diferentes perfis docentes e com tempo
de atuacdo profissional distintos, as experiéncias das professoras que estdo a mais tempo na
carreira contribuem para que as iniciantes se sintam mais seguras e encorajadas a planejar

situacOes promissoras de aprendizagens no contexto escolar.
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