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Resumo:

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa de mestrado, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (PPGEduMat/UFMS), inserida na linha de
pesquisa "Formagdo de Professores e Curriculo”. Objetivamos compreender como as estratégias de leitura
contribuem para o trabalho com a resolugdo de problemas nos anos iniciais. O referencial teérico dialoga com Solé
(1998) e Souza e Cosson (2009), autores que discorrem sobre a leitura e sua importancia e no campo da resolucédo
de problemas em Polya (2006) e Onuchic e Allevato (2011). A metodologia adotada implicou na anélise em obras
de literatura de Eva Furnari para desenvolver tarefas que propiciem a compreensdo leitora das criangas a partir de
oficinas de leitura, ancorados na metodologia da resolucéo de problemas. Propomos, nesta pesquisa, um plano de
acao com possibilidades de tarefas matematicas que envolvem leitura e interpretacéo de textos matematicos a partir
de obras de literatura infantil. Para este artigo, tomamos como base a obra "A Bruxa Zelda e os 80 docinhos"
(2014), pois consideramos que esta envolve a exploragdo de conceitos matematicos e compreensdo leitora para o
desenvolvimento légico-matematico das criangas.

Palavras-chave: Estratégias de Leitura; Resolugdo de problemas; Educacdo Matematica nos anos iniciais.

1. Introdugéo

O presente texto refere-se a um recorte de pesquisa de mestrado, vinculada ao Programa
de Pos-Graduacdo de Educacdo Matemaética (PPGEduMat), da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), junto a linha de pesquisa "Formacéo de Professores e Curriculo™. Teve
como objetivo discutir como o trabalho com a leitura pode contribuir para a aprendizagem

matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e em que medida as estratégias de leitura
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podem contribuir na interpretacdo de enunciados mateméticos a partir de duas teorias:
Resolugdo de Problemas e Estratégias de Leitura.

Na leitura interpretativa que fazemos da teoria das estratégias de leitura e da teoria da
resolucdo de problemas, interpretar para solucionar uma situacdo de ordem matematica é
fundamental para a formagéo do pensamento matematico?, desde a mais tenra idade, haja vista
que a leitura ndo somente se faz a partir da codificagéo e decodificacdo do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA), esta assume papel de compreensdao de mundo, como bem destaca Paulo
Freire (1989, p. 9), patrono da educacdo brasileira, ""a leitura de mundo precede a leitura da
palavra" que, para nos, em analogia a Educacdo Matematica, significa que a leitura de mundo
matematico precede a leitura das propriedades presentes nos calculos.

Desse modo, defendemos o posicionamento de que é importante que o texto faca sentido
para o aluno, como propdem as estratégias e habilidades de leitura, pois a partir de seu ensino
0 estudante compreende o texto, o enunciado e atribui-lhe sentido ao que esta lendo, ou seja,
para avancar para além da decodificacdo. Assim, tendo em vista a necessidade de uma
metodologia voltada para um ensino de Matematica contextualizada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, acreditamos que a resolucao de problemas é uma das Tendéncias em Educacao
Matemaética que, cada vez mais, tem se destacado no sentido de contribuir efetivamente para o
pensar e refletir acerca das praticas nas escolas.

Portanto, neste artigo, elencamos uma das obras de Eva Furnari analisada na dissertagao
da primeira autora para levantar indicadores de elaboracdo de tarefas matematicas por meio da
resolucdo de problemas: "A Bruxa Zelda e os 80 docinhos" (FURNARI, 2014).

Neste sentido, 0 texto se organiza nas seguintes secfes: 1. Introducdo, em que
contextualizamos a proposta; 2. Referencial teorico, espaco destinado a problematizacdo dos
conceitos-chaves; 3. Processos metodologicos; 4. Descricdo e analise das possibilidades do

trabalho com as estratégias de leitura e resolucdo de problemas; e, por fim, 5. Conclusdes.

2. Referencial tedrico

O desenvolvimento da habilidade de leitura e de escrita € indispensavel para o individuo

enquanto ser social e ativo. Com isso, ler e escrever sdo a¢Oes necessérias para a formacéao

1 Compreendemos que pensamento é toda atividade que existe a partir da agdo mental do sujeito. Neste sentido, o
pensar é uma atividade mental, logo é um produto da mente. Portanto, pensamento matematico, na interpretagdo
em questdo, envolve a mobilizacdo de processos mentais para compreensao de conceitos e/ou técnicas.
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integral do aluno, tal como tem demonstrado estudos e préaticas pedagoégicas (LUVISON, 2013;
GRANDO, 2012).

Nesta direcdo, € importante que a leitura e a escrita permeiem as praticas pedagogicas
no sentido de possibilitar a exploracéo de diferentes conceitos em atividades que fagam com
que o sujeito aprendiz pense, levante hipGteses, andlise, teste, conjecture, generalize e faga
inferéncias sobre seus resultados. Assim, cabe ao professor intensificar acbes que evidenciam
a leitura/escrita e que trabalhem técnicas de interpretacdo textual em Matematica, para que
assim contribua para a aquisicao de niveis de proficiéncia nesta disciplina.

Solé (1998) apresenta as estratégias de leitura que podem ser desenvolvidas em trés
momentos: antes, durante e depois da leitura, embora a autora saliente que, muitas vezes, estas
estejam estreitamente relacionadas entre si, fazendo com que se mesclam e nem percebam
nitidamente cada uma delas. Destarte, Solé (1998) advoga que por meio das estratégias o aluno
se desenvolve e pode se tornar um leitor autbnomo capaz de compreender o que se Ié e
estabelecer relagdes com o que ja conhece do texto. Neste sentido, a autora divide a leitura em
trés momentos: antes, durante e depois.

Em observancia com o0s momentos das estratégias, o professor pode ou ndo
ensinar/aplicar as estratégias de leitura, pois estas também estdo relacionadas a construcéo de
habilidades pelos alunos. Neste contexto, o docente assume papel de mediador e possibilitador
de tarefas que desafiem o pensamento l6gico-matematico envolvido na atividade mental das
criancas durante uma resolucédo de problema ao inferir sobre o "antes", "durante™ e "depois" de
chegar ao resultado. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), com
relacdo as estratégias de leitura, prevé procedimentos que elencam capacidades de selecionar
elementos da leitura adequados, como também localizar informac6es no texto.

Estabelecer expectativas (pressuposi¢fes antecipadoras dos sentidos, da forma e da
fungdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género textual,
suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,

imagens, dados da prdpria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos (BRASIL, 2018, p. 74).

Ao propor tarefas com a leitura nas aulas de Matematica, uma das primeiras agoes
necessarias é a reflexdo acerca dos conhecimentos prévios dos alunos, a fim de promover
formas e mecanismos para 0s quais a compreensdo da linguagem matematica se torne mais
acessivel e compreensivel ao se estudar conceitos que envolvam os céalculos necessarios.

De acordo com Souza e Cosson (2009, p. 104):
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[...] sdo sete as habilidades ou estratégias no ato de ler: conhecimento prévio, conexao,
inferéncia, visualizacdo, perguntas ao texto, sumarizagéo e sintese. Claro que, ao ler,
todas essas habilidades sdo colocadas em acdo sem uma ordem especifica, mas ao
ensinar ao aluno tais mecanismos, o professor agird didaticamente, explicando-os
conforme surgem no decorrer da leitura do texto.

Na interpretacdo que temos feito desta teoria, em Educacdo Matematica, os alunos
recorrem, constantemente a elas para resolver problemas.

Em consonancia com o exposto, Polya (1944) preceitua que o processo de solucdo de
um problema é mais importante que a solugdo. No processo, destacamos que as estratégias de
leitura sdo essenciais para se chegar ao resultado e compreender os principios estruturadores
das propriedades matematicas envolvidas neste percurso. O autor destaca ainda que os alunos
devem experimentar e descobrir o que o problema "pede” / "exige" e, para isso, propde quatro
etapas: 1) entender o problema; 2) criar um plano; 3) executar o plano; e 4) retrospecto.

A primeira etapa (compreensdo do problema). E 0 momento que ocorrem as perguntas
e indagacOes na busca de compreender o que o problema propBe. Nesta etapa, o aluno tenta
encontrar um possivel caminho para chegar ao resultado. Sdo possiveis indagacGes: "Qual é a
incognita? Quais sdo os dados? Qual é a condicionante? E possivel satisfazer a condicionante?"
(POLYA, 2006, p. 19).

A segunda etapa (estabelecimento de um plano). Para Polya, esta etapa nao € uma tarefa
facil e requer diversas tentativas. Ap0s tentar encontrar as respostas as indagac@es da primeira
etapa, os alunos precisam fazer conexdes entre os dados encontrados para, assim, estabelecerem
um plano para resolver o problema. Os questionamentos ainda se fazem necessarios nesta etapa:
"Ja o viu antes? Ou ja viu 0 mesmo problema apresentado sob uma forma ligeiramente
diferente? Conhece um problema correlato? E possivel reformular o problema? Utilizou todos
os dados?" (POLYA, 2006, p. 19).

A terceira etapa (execucdo do plano). Ao se elaborar o plano na etapa anterior, agora é
hora de coloca-lo em prética. E preciso, neste momento, verificar cada passo e o professor pode
auxiliar com possiveis inferéncias. Indagacbes como: Ao executar o plano, conseguimos
verificar cada passo? "E possivel perceber claramente que o passo estéa certo? Mas pode também
demonstrar que o passo esta certo?" (POLYA, 2006, p. 11).

Quarta e Ultima etapa (retrospecto). Nesta etapa é hora de examinar a solucdo obtida e
reconsiderar o resultado efetuado. Neste momento, o professor precisa consolidar e aperfeicoar
a capacidade dos estudantes de resolver problemas, ao mesmo tempo que evidencia "[...] que
problema algum fica completamente esgotado” (POLYA, 2006, p. 12). Para Polya, sempre é

possivel aperfeicoar quando se faz o retrospecto. Questionamentos ainda séo identificados
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como: "E possivel verificar o resultado? E possivel verificar o argumento? E possivel chegar
ao resultado por um caminho diferente? E possivel ver isto num relance?" (POLYA, 2006, p.
20).

Nesta perspectiva, a metodologia de Resolucdo de Problemas é também abordada por
Allevato e Onuchic (2011) designada por "Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagéo
de Matemética através da Resolucdo de Problemas"”, na qual refletem que a denominacéo
composta tem "[...] o objetivo de expressar uma concepcao em que ensino e aprendizagem
devem ocorrer simultaneamente durante a construcao do conhecimento, tendo o professor como
guia e os alunos como co-construtores desse conhecimento” (ALLEVATO; ONUCHIC, 2011,
p. 139).

As autoras, portanto, se debrucaram em desenvolver como sugestdo para o ensino
através da resolucdo de problemas na sala de aula. Para este fim, expGem dez etapas:

1) Proposic¢éo do problema, nesta etapa se apresenta um problema gerador do qual o
contetdo ainda néo foi abordado;

2) Leitura individual, neste momento entrega-se o problema em uma folha para o aluno
fazer a leitura;

3) Leitura em conjunto, formam-se grupos para lerem coletivamente, se houver
dificuldades o professor pode auxiliar;

4) Resolucdo do problema, ja entendido o enunciado e sem duvidas a respeito do
problema os alunos, de modo colaborativo, buscam a resolucao;

5) Observar e incentivar, aqui o professor ndo € simples transmissor de conhecimentos,
mas incentivador dos processos buscando orientar e estimular o compartilhamento de ideias
advindas das investigacdes dos alunos;

6) Registro das resolucdes na lousa, nesta etapa os alunos sdo convidados a irem na
lousa e registrar suas resolucdes sejam elas certas ou erradas;

7) Plenaria, os alunos fazem as discussdes e defesa de pontos de vista e tiram duvidas;

8) Busca do consenso, apos as discussdes e mediados pelo professor, este busca um
consenso sobre o resultado adequado;

9) Formalizagdo do conteudo, aqui o professor apresenta para a turma uma resposta
formal do problema; e

10) Proposicéo e resolucao de novos problemas, nesta ultima etapa ap6s a formalizagao
dos resultados, novos problemas relacionados ao problema gerador sdo apresentados aos

alunos, no qual permite observar se as aprendizagens foram consolidadas.
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Em sintonia com as proposigdes das autoras, ressaltamos a importancia da compreenséo
do problema, destacadas nas etapas propostas por elas, pois é nitido a defasagem que os alunos
tém da leitura quando interpretam de modo ineficiente e ndo compreendem as acdes que
precisam desenvolver, o que pode advir pela falta de habito de leitura e interpretacdo nas aulas
de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e perpassa através dos anos
subsequentes sem, muitas vezes, explorarem a linguagem presente em textos matematicos. Por
isso, ensinar Matematica através da resolucéo de problemas néo € ensinar a resolver problemas,
mas sim que professor e aluno de modo colaborativo fagam da resolucdo um processo dindmico

e investigativo.

3. Metodologia

Os dados explorados neste artigo sdo decorrentes de uma pesquisa qualitativa de
natureza descritivo-analitica (BOGDAN; BIKLEN, 1994), a qual culminou na elaboracdo da
dissertagdo de mestrado da primeira autora. Nesta investigacdo, buscamos analisar indicadores
de tarefas que privilegiam o uso das estratégias de leitura em aulas de Matematica,
especificamente em turma dos anos iniciais: 4° e 5° ano.

O trabalho empreendido teve como objetivo desenvolver tarefas que adotam as
estratégias de leitura, previamente, na consolidacdo do processo de alfabetizacdo e no
desenvolvimento de conhecimentos matematicos presentes em praticas letradas, haja vista que
as propostas de trabalho com a Educacdo Matematica, nos primeiros anos, caminham no sentido
de levantar a necessidade de que a alfabetizacdo matematica ocorra na perspectiva do
letramento, o que para nés favorece a articulagdo com a literatura infantil.

A obra apreciada neste texto trata-se do titulo "A Bruxa Zelda e os 80 docinhos",
publicacdo de 2014, a qual destaca em seu enredo personagens que encantam criangas tanto
pela sua presenca em outras histérias infantis quanto pela narrativa constituida que demarca
uma relacdo entre "o bem e o mal” na luta por uma pocdo magica da juventude. A anélise
realizada toma como base excertos do texto em que acreditamos levantarem caminhos para a
problematizacdo matematica, especificamente a resolucao de problemas nos primeiros anos de

escolarizacéo.

4. Resultados e discussao

"A Bruxa Zelda e os 80 docinhos"*
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A presente obra conta a histdria do professor Boris, um inventor de "coisas novas". Suas
invencOes ndo davam muito certo. Certo dia, recebeu uma carta de seu primo com a receita que
seu av0 escrevera: o "elixir da juventude". Mal sabiam (professor Boris e seu assistente, o
menino Nicolino) que estavam sendo espionados pelo urubu Astolfo — o fiel escudeiro da bruxa
Zelda - que voa ao encontro dela para contar a novidade. Neste mesmo instante, Nicolino estava
em casa com sua tia Ambrosia quando esta pede para que v comprar agucar, pegando o
dinheiro que estd no meio do caderno de receitas. O menino, que estava cochilando, levanta
sonolento, pega o caderno e sai em direcdo ao mercado e, no meio do caminho, se encontra com
Boris que estava a sua procura. Ambos véao para o laboratério e Nicolino deixa o caderno de
receitas de sua tia em cima da mesa, justamente onde se encontrava o caderno com a receita do
elixir.

Quando Astolfo conta a novidade para a bruxa Zelda, imediatamente, ela quer o elixir
da juventude para assim permanecer jovem eternamente. Astolfo vai em busca do caderno em
que se encontra a receita no laboratorio de Boris. Logo, Astolfo, em posse do caderno, se engana
ao pega-lo no laboratério e leva o caderno de receitas da tia de Nicolino. Neste momento, o
menino retorna para sua casa com o caderno do elixir, contendo uma receita experimental que
Boris havia produzido.

Quando deram conta do sumico do caderno, professor Boris e seu assistente para tentar
resgatad-lo tém uma ideia. Desse modo, para ir até a casa da bruxa sem que a mesma
desconfiasse, se vestiram de mulheres e passaram-se por vendedoras de esmaltes, pois a formula
ndo podia cair nas maos pouco confiaveis de Zelda e seu ajudante Astolfo.

Com o caderno errado em méos, imediatamente, Zelda comeca a fazer todas as receitas
— de doces — e come "[...] 29 brigadeiros, 12 quindins, 11 suspiros, 6 bombas de chocolate, 5
gelatinas de cereja, 15 balas de coco e 1 potinho de doce de leite" (FURNARI, 2014, p. 22).
Sobrou um Gnico doce perdido para seu assistente Astolfo que ficou chateado por nao participar

da comilanca.
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Figura 1. A Bruxa Zelda e os 80 docinhos.

)

Fonte: Frnri (2014, p. 20-21).

Apdbs Boris e seu assistente conseguirem resgatar o caderno na casa da bruxa,
perceberam que era o errado e que o verdadeiro estava em posse da tia de Nicolino. Ao irem,
entdo, atras do caderno verdadeiro, se deparam com ela no portéo, a qual Ihes ofereceu um suco
que, sem querer, Dona Ambrdsia colocou as pedrinhas do elixir da juventude que estava
prendido com o clipe no meio do caderno. Nicolino tomou o suco e, juntamente com 0
professor, pegaram rapidamente o caderno correto e foram para o laboratério.

Ao chegarem no destino, Nicolino se p6s a dormir. Ao acordar, professor Béris percebeu
que ele havia regredido anos tornando-se um bebég, o elixir da juventude havia funcionado!

Boéris ficou desesperado e foi logo ler novamente a receita para descobrir um antidoto.
Observou que ao fim da receita de seu avd estava escrito em letras middas que o elixir ndo
poderia ser dado em criancas, pois seu resultado s6 duraria 2 horas. Boris ficou aliviado, pois 0
bebé Nicolino logo voltaria a sua idade normal.
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Figura 2. Nicolino depois de tomar o elixir.

Fonte: Furnari (2014, p. 36).

Para iniciar as problematizacdes com esta obra, o professor podera propor uma roda de
leitura na qual as criangas irdo socializar suas expectativas e acionar as estratégias iniciais como
conhecimentos prévios, conexao, inferéncias e perguntas ao texto.

Indagagdes como:

e "O que eles acham que vai acontecer na histéria?";

e "Quantos anos eles acham que tem Nicolino (o assistente do professor)?";

e "E bruxa Zelda, ndo poderia criar seu proprio elixir ja que era uma bruxa poderosa?";
e "Por que as invengdes do professor Boris nem sempre davam certo?"; e

e "Sera que faltou apertar melhor a parafuseta?"

Nestas indagacdes, a curiosidade e percep¢des das criangas vao emergir e as estratégias
essenciais para compreensdo do contexto serdo mobilizadas a partir do didlogo.

Apbs esta roda de leitura, como propdem Onuchic e Allevatto (2014), nas etapas
"proposi¢cdo do problema” e "leitura individual”, pode-se propor situagdes relacionados as
invencdes do professor Boris, haja vista que este na historia faz varias invengdes. Em uma
destas, por exemplo, criou 0 Hertz, um gato robd (que ndo deu muito certo), em outro criou a
robd de lata Lelé que era perfeita e arrumava a bagunca que o professor fazia.

Neste contexto, algumas situagdes-problemas podem contribuir ao trabalho, como:
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"Boris gostaria de organizar seus utensilios em caixas, sabendo que ele tinha 40 objetos
espalhadas, fora de lugar, para serem guardados em 5 caixas diferentes. Quantos objetos
devera colocar em cada caixa? E se multiplicasse o nimero de coisas/objetos e nimero de

caixas, como ficaria? (Texto proposto pela pesquisadora).

Figura 3. Professor Boris, sua assistente Lelé e Hertz o gato robo.

i

Fonte: Furnari (2014, p. 6-7).

Outra possibilidade que o livro apresenta € o trabalho com o género textual receita. A
proposta é que as criangas conhegam um pouco do género que esta muito presente no dia a dia,
na obra a autora traz a receita do elixir da juventude. Neste sentido, € comum nos depararmos
com os familiares realizando procedimentos culinarios no cotidiano, logo os alunos ativam os
seus conhecimentos prévios em relagdo ao género. Nesta perspectiva da historia, as criangas
sdo convidadas a ler, interpretar, sistematizar, criar e unir as estratégias para solucionar os
problemas e compreender as instrugdes solicitadas na receita do elixir da juventude, as quais
envolvem relagdes quantitativas e de unidade de medida.

Um indicador € que ap0s a apreciagdo do trecho da narrativa em andlise, a turma tenha
contato com a leitura da receita a fim de perceberem a estrutura deste género, a composigéo e
as quantidades indicadas. Para esta finalidade, o professor pode apresentar uma receita real para
analise na sala de aula e depois indagar sobre a receita presente no livro, comparando-as. Alguns
guestionamentos:

e "Em quantas partes esta dividida a receita do elixir?";
e "Aprimeira parte fala sobre o qué?";
e "E asegunda parte?"; e

10
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e "O que ha de diferente na primeira e segunda parte da receita?"

Neste momento, a turma pode fazer conexao com suas vivéncias e visualizam como a
receita esta presente em seu cotidiano.

Essas reflex6es possibilitam articular a aprendizagem com as préticas vivenciadas em
situacOes ndo escolares e que na escola passam a experimentar as situacoes reais de leituras e
resolucdes matematicas, oportunizadas por essas acOes em sala. Assim, as estratégias,
conhecimentos prévios, conexdo, visualizacdo, sdo instantaneamente mobilizadas, pois

refletem o uso desse género textual em suas vivéncias cotidianas.

Figura 4. Receita do Elixir da juventude.

Fonte: Furnari (2014, p. 16).

Com a mobilizagdo das estratégias de leitura no género receita, os alunos recorrem a
referéncias relacionadas ao campo das grandezas e medidas como, por exemplo, gramas,
mililitros, litros, xicaras, colheres, pitada, entre outros.

Assim, temos aqui possibilidades do uso social da compreensdo destas habilidades
matematicas que envolvem préaticas do letramento. Como Rabelo (2002, p. 24) destaca, um
sujeito é "letrado™ quando "[...] efetivamente usa a leitura e a escrita, ou seja, aquele que tem
sua vida social mediada pela leitura e pela escrita, usando efetivamente as diferentes linguagens
das diversas areas do nosso conhecimento [...]". Logo, quanto mais a crianca se deparar com
diferentes géneros textuais, mais se apropriara do mundo social letrado. De acordo com o autor,
é preciso promover um ambiente efetivo de construgdo leitora de "[...] intepretagéo e producéo
de todos os tipos de textos das diversas &reas do conhecimento humano, sejam eles textos

literarios, cientificos, jornalisticos matematicos, etc." (RABELO, 2002, p. 24).
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Dentre as possibilidades, esta a explora¢do do trecho instrucional da receita do elixir
que faz referéncia para as porgGes dos ingredientes, que traz conceitos matematicos
habitualmente presentes em sua composicao textual. Ao usar a estratégia "perguntas ao texto",
a turma podera ainda problematizar questdes como:

e "Quantas porcOes fazem essa receita?";

e "Se quiséssemos aumentar a receita, como devemos fazer para dobra-la?";

e "Em Matemética, como fazemos para chegar ao dobro ou triplo de um valor?";
e "Dé um exemplo".

Na estratégia sintese, conforme os alunos forem elaborando e usando as estratégias
iniciais, irdo se posicionar na sala de aula e socializar suas impressoes e resultados, fato este
que contribuira, sobremaneira, para a comunicacao matematica e uma cultura de oralizacao de
fatos matematicos.

De acordo com a obra, a medida que vao fazendo as leituras novas problematizacoes
surgem como quando a bruxa Zelda faz os 80 docinhos e come todos de uma vez. Temos aqui,
mais um momento oportuno para questionamentos: "E se ela tivesse comido um 1/3 dos
docinhos, quantos seriam? E se ela gostou tanto, que multiplicou as receitas, quantos docinhos
teria?"

Em apreciacdo ao contetdo da narrativa, as crian¢as mobilizam as estratégias diversas
vezes ao retomarem a leitura do problema e contextualizarem com suas percep¢des, chegando

a solugdes numéricas ou mesmo estimulando a imaginacao e criatividade nas respostas.

5. Consideracdes finais

Em suma, com a discussdo abordada, podemos fazer a inferéncia de que a teoria da
Resolucdo de Problemas, como ponto de partida e de chegada no ensino de Matematica nos
anos iniciais, desmitifica um ensino pautado em exercicios tradicionais e mecanicos, levando-
nos ao patamar de tarefas matematicas investigativas e que promovam a producédo e o fazer

Matematica nas aulas.

Logo, o trabalho a partir de estratégias de leitura apresenta-se como recurso
potencializador, haja vista que a pratica de ler e interpretar em aulas de Matematica leva 0s

alunos a pensarem, refletirem e questionarem para alcancar a possivel solucéo.
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