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Resumo:

Neste artigo, discorremos sobre uma pesquisa de doutorado em andamento que se propde a problematizar
processos de alfabetizacdo (e alfabetizacdo matematica) de alunos da Educacgdo de Jovens e Adultos de uma
escola da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS. Temos nos colocado ho movimento de pensar esta
pesquisa a partir de uma perspectiva decolonial, que diz da existéncia de uma matriz colonial de poder, heranca
da colonizagdo, que mantém vivas praticas coloniais de dominacdo. Neste artigo, nos colocamos a pensar a
Educacdo de Jovens e Adultos a partir dos estudos decoloniais, bem como apresentamos 0S percursos
metodoldgicos da pesquisa, marcada pela pandemia de Covid-19, e propomos um exercicio analitico para pensar
qual concepcdo de Educacdo de Jovens e Adultos parece ser mobilizada na turma que acompanhamos.
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1. Introducao

Este artigo propde uma discussdo acerca de uma pesquisa de doutorado que se propde
a pensar a alfabetizacdo na etapa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola da
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS. Desde o mestrado (SOARES, 2019) temos
refletido sobre analfabetismo, quando entrevistamos pessoas consideradas analfabetas para,
inicialmente, tentar compreender quais estratégias matematicas eram mobilizadas por elas em
seu cotidiano. Mais do que problematizar estratégias, nos foi possivel entrar em contato com
historias de vida e outros modos de ler o mundo. Das pessoas com quem conversamos para a

producdo da dissertacdo, quase todas procuraram a escola depois de adultas para se
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alfabetizar, e mais uma vez foram excluidas desse processo, sem conseguir completar a
alfabetizacéo.

Na pesquisa de doutorado que discutimos aqui, entramos em contato com pessoas que,
na fase adulta, buscam alfabetizacdo em instituicGes formais de ensino, a fim de problematizar
processos de alfabetizagdo (e alfabetizacdo matematica) de alunos que frequentam a etapa de
alfabetizacdo pela EJA. Quando um adulto busca por alfabetizacdo, o0 que pretende
conquistar? Como operam as relagdes com a matematica nesse espaco formal de ensino? Que
Educacdo de Jovens e Adultos é/foi produzida nesse espaco e em meio a Pandemia de
COVID-19?

Temos nos colocado no exercicio de dialogar com a perspectiva decolonial, que diz da
existéncia de um padrdo de poder mundial, heranca da colonizagdo, que mantém vivas
praticas coloniais de dominacdo mesmo ap0s a libertacdo territorial das colénias. Em outras
palavras: o que € chamado de colonialidade € uma heranca da colonizacdo que se perpetua até
os dias de hoje e marca a logica da sociedade em que vivemos, que hierarquiza e subalterniza
povos, ragas, conhecimentos etc., com base em um padrao estabelecido.

Para além da compreensdo desse cenario, 0s estudos decoloniais sugerem a
desobediéncia & essa narrativa Unica a qual estamos submetidos, a fim de que outras narrativas
possam coexistir. Falar de EJA é considerar que sua existéncia so é necessaria pela sociedade
hierarquica em que vivemos, que precisa mobilizar esforcos na tentativa de reparar uma
divida com milhares de jovens e adultos que ndo foram alfabetizados na idade considerada
apropriada.

No decorrer deste texto, abordaremos aspectos metodolégicos do trabalho, que sofreu
adaptacdes pela Pandemia de COVID-19; em seguida, discutiremos algumas questfes acerca
dos conceitos de colonialidade e decolonialidade, que tem sido pano de fundo para as
discussBes que propomos na tese; e por fim, fazemos um exercicio de analise de uma situacédo
gue nos chama atencdo para qual educacdo de jovens e adultos tem sido produzida na turma

gue acompanhamos.

2. Metodologia

Realizamos a pesquisa a partir do acompanhamento de uma turma de alfabetizacdo da
fase Inicial 1l pela Educagdo de Jovens e Adultos na Escola Municipal Iracema de Souza
Mendonca, em Campo Grande/MS e da realizacdo de entrevistas com alunas da turma. A

Pandemia de COVID-19 nos forcou a modificar o planejamento inicial, que consistia em
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acompanhar a turma assistindo as aulas presencialmente, e passamos um periodo
acompanhando as aulas de forma remota.

Ap0s a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, iniciamos a producéo de dados no final do
segundo semestre de 2020, acompanhando as aulas das turmas Inicial | e Il que aconteciam
pelo grupo do WhatsApp, e tendo acesso aos Cadernos de Atividades elaborados pelos
professores como um planejamento para as aulas, formados por atividades de Arte, Ciéncias,
Educacao Fisica, Historia, Lingua Portuguesa e Matematica. Estdvamos no final do ano e
participamos pouco dessa dinamica.

No inicio de 2021, comegamos a acompanhar somente a turma Inicial 1, pois a escola
ndo havia tido matriculas suficientes para a abertura de uma turma Inicial I, e acompanhamos
as aulas que ainda aconteciam de forma remota. O Caderno de Atividades passou a ser
elaborado pela Rede Municipal de Ensino e chamado de Caderno Base da REME. Ja no
segundo semestre de 2021 as aulas retornaram ao modo presencial, e continuamos
participando das aulas nessa outra modalidade, com as anotacGes feitas em um caderno de
campo.

Quando as aulas voltaram a ser presenciais, 0s alunos tinham a possibilidade de
continuar estudando de forma remota a partir do Caderno Base da REME que pegariam na
escola e depois entregariam para corre¢cdo. A turma Inicial Il era composta apenas por
mulheres e era frequentada por poucas alunas. Realizei entrevistas com cinco delas, que me
contaram sobre suas vidas, 0s motivos pelos quais buscavam alfabetizacdo, a experiéncia que
estavam tendo com a escola e as aulas, e outros assuntos que surgiram durante a conversa. O
roteiro era aberto o suficiente para aproveitar as particularidades das conversas com cada
uma.

Na realizacdo e mobilizacdo das entrevistas, tomei como base alguns principios e
procedimentos da Histéria Oral, que mobiliza narrativas orais como fontes de pesquisa
(SILVA; SOUZA, 2007). Flertamos com a Historia Oral na realizagdo das entrevistas, que
foram gravadas somente em audio, e posteriormente transcritas, procedimento que mantemos
no texto todas as pausas e elementos proprios da fala. Apds a transcrigdo, realizamos o que
chamamos de textualizacdo, que por preferéncia foram retiradas todas as perguntas, restando
uma narrativa unica da pessoa entrevistada. Foi feita a leitura da textualizagdo para cada uma
das entrevistadas, que poderiam modificar a narrativa, acrescentando ou removendo
informagdes. Se elas se reconhecessem na narrativa lida, pediamos que assinassem uma carta
de cesséo de direitos, para podermos utilizar a entrevista na pesquisa. Todas assinaram.
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Aqui, entra uma discussdo sobre os limites e possibilidades da Histdria Oral em
trabalhar com certo publico e escancara uma dimenséo da colonialidade na sociedade em que
vivemos, alem de nossas posturas colonizadoras. Qual o sentido de pedir para uma pessoa que
ndo é alfabetizada para que assine um documento de varias paginas com informacdes técnicas
de algo que ela ndo conhece? Fizemos isso com a carta de cessdo de direitos e com 0 Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), exigido pelo Comité de Etica. Esses dois
documentos fazem parte de processos burocraticos que precisamos cumprir, mas Sdo
processos excludentes que evidenciam um sistema colonizador em que impera a hegemonia
da escrita em detrimento da oralidade. Como poderiamos subverter a légica colonizadora que
prevaleceu nesse processo? Como produzir uma pesquisa a partir de uma perspectiva
decolonial? Como provocar fissuras na logica imposta, admitindo que ndo podemos nos
movimentar para isso fora da matriz colonial de poder (MIGNOLO, 2018), somente na
fronteira? Falemos sobre a perspectiva que tem nos ajudado a problematizar a tese que

mencionamos aqui.

3. Referencial tedrico

Como brevemente mencionado anteriormente, a colonialidade faz referéncia a um
padrdo colonial de poder que continuou se perpetuando mesmo apds a descolonizacdo
territorial das col6nias, permitindo que formas coloniais de dominagdo continuassem sendo
reproduzidas. E considerada o lado oculto da modernidade (MIGNOLO, 2017a), de forma que
ndo existiria modernidade sem colonialidade. Isso quer dizer que por tras da retérica da
modernidade e das ideias de desenvolvimento e progresso, impera a légica da colonialidade,
que sustenta uma sociedade hierarquica e excludente, em diversas esferas da vida social. Arias

(2010) aponta como opera essa logica:

Economicamente, a economia capitalista se coloca como Unico modelo universal de
regulacdo e a democracia liberal torna-se o Unico modelo a partir do qual a
sociedade pode ser pensada e organizada; religiosamente, o cristianismo permanece
como a religido hegemdnica, como a Unica religido verdadeira; epistemicamente, a
hegemonia da razéo, pensamento cientifico tecnolégico racional, torna-se o Unico
conhecimento verdadeiro para a compreensdo da realidade e da vida;
linguisticamente, as linguas europeias, especialmente derivadas do latim e do grego,
tornam-se as unicas linguas do conhecimento cientifico racional. (ARIAS, 2010, p.
26, traducéo nossa)*

Y En lo econémico, la economia capitalista se erige como el Ginico modelo universal de regulacién y la
democracia liberal, se vuelven el nico modelo politico desde el cual se puede pensar y organizar la sociedad; en
lo religioso, el cristianismo se erige como la religion hegemdnica, como la Gnica religion verdadera; en lo
epistémico, la hegemonia de la razon, el pensamiento racional cientifico tecnoldgico, se convierte en el Gnico
conocimiento verdadero para la compreension de la realidad y de la vida; en lo linguistico, las lenguas europeas
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Dessa forma, a légica da colonialidade opera na construcdo e reproducdo de uma
narrativa hegemonica, enquanto silencia outras narrativas a medida que se afastam do padrdo
estabelecido. E criado um padrdo de raca, género, modo de vida, conhecimento, do que é
considerado moderno, evoluido etc., que mantem e justificam a producédo de subalternidades e
a exploracdo de alguns sujeitos sobre outros. A matriz colonial de poder se vale da criagéo e
propagacdo de discursos e da violéncia epistémica para impor um modo de pensar enquanto
verdadeiro e universal e para convencer o sujeito colonial a pensar a si e seu mundo a partir
dos termos impostos pelos colonizadores. Como afirma Mignolo (2018, p. 196, traducéo
nossa) >, “o enunciado é sempre inventado pelos enunciadores (atores, instituicdes,
linguagens), e ndo o contrario”.

Considerando esse cenario, a decolonialidade surge enquanto uma opc¢do para a
superacdo da logica da colonialidade. Com nossos corpos na fronteira, considerando a
impossibilidade de habitar fora da matriz colonial de poder, a perspectiva decolonial ¢ um
convite ao questionamento das narrativas impostas como universais, a fim de criar fissuras
para que outras narrativas — até entdo silenciadas — possam coexistir. Junto a isso, outros
modos de ser e estar no mundo, a partir do que Mignolo (2017b) que chama de desobediéncia

epistémica, que seria imprescindivel para uma postura decolonial. A desobediéncia

[...] nos desafia a desnaturalizar as epistemologias hegeménicas, a desaprender a
pensar unicamente a partir das suas referéncias, e a retirar as sabedorias outras do
apagamento, desloca-las do lugar do atraso. Somos desafiados entdo a atuar em seus
arredores, em suas fissuras, em suas rachaduras, como lugares de produgdo de
possibilidades (GIRALDO; FERNANDES, 2019, p. 470).

Ndo é um caminho facil, considerando que a opcdo decolonial é um desafio a
desaprender a pensar a partir de perspectivas hegemdnicas. No entanto, tem nos ajudado a
compreender e problematizar a Educacdo de Jovens e Adultos em nossa pesquisa,
principalmente se considerarmos a sociedade hierarquica que vivemos e 0 estigma que
frequentemente acompanha a pessoa considerada analfabeta, publico da alfabetizacdo pela
EJA. As proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
reconhecem a formacéo hierarquica da sociedade brasileira, por meio do Parecer 11/2000:

Tanto a critica a formagdo hierarquica da sociedade brasileira, quanto a inclusdo do
conjunto dos brasileiros vitimas de uma histéria excludentes estdo por se completar
em nosso pais. A barreira posta pela falta de alcance a leitura e a escrita prejudica
sobremaneira a qualidade de vida de jovens e adultos, estes Gltimos incluindo
também os idosos, exatamente no momento em que 0 acesso ou ndo ao saber e aos
meios de obté-lo representam uma divisdo cada vez mais significativa entre as

en especial aquellas derivadas del latin y el griego, se vuelven las Unicas lenguas de conocimiento, que estan en
capacidad de expresar las verdades del conocimiento cientifico racional.

2 The enunciated is always invented by the enunciators (actors, institutions, languages), rather than the other way
aroung.
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pessoas. No século que se avizinha, e que estd sendo chamado de “o século do
conhecimento”, mais e mais saberes aliados a competéncias tornar-se-80
indispensaveis para a vida cidadd e para 0 mundo do trabalho. (PARECER
CNE/CEB 11/2000, p. 8)

E muito presente na EJA um tom reparador, e fica claro no trecho acima do Parecer
11/2000 a mencdo ao discurso da modernidade, quando o documento destaca o “século do
conhecimento” e a existéncia de saberes indispensaveis para o mundo que se apresenta. Tem
sido potente pensar a EJA a partir da perspectiva decolonial, considerando o contexto em que
essa modalidade de ensino se insere, ainda que so tenha sido considerada uma modalidade de
ensino da educacdo basica com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996
(Lei n. 9.934/1996), o que evidencia o papel secundario que a EJA ocupa com relacdo ao
ensino regular.

Sendo assim, cabe questionar: que Educacao de Jovens e Adultos acontece na turma
de alfabetizacdo Inicial Il, que acompanhamos para a producdo da pesquisa? A seguir,
propomos um exercicio de problematizar uma situacdo que nos chamou atencdo durante a
producdo de dados que aconteceu de forma presencial e que nos d&o indicios de como a EJA e

a alfabetizacdo eram vistas pela escola.

4. Resultados e discussao

Dentre as questdes que nos chamaram atencdo e temos analisado na producdo da
pesquisa, trazemos aqui uma situacdo que ocorreu na aplicacdo de uma atividade diagnostica
para a turma de alfabetizagdo que acompanhamos. Em certo dia, as aulas foram dedicadas a
aplicacdo da atividade, que também era chamada pela escola de simulado, embora na copia
que recebi constasse o titulo de “Atividade Diagnostica 3° Bimestre”. A atividade foi
elaborada pela coordenacdo contendo 21 questbes objetivas, sendo 3 questbes para cada
disciplina, a saber: Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Educacao
Fisica e Arte.

Embora a fase Inicial 1l seja considerada a fase final de alfabetizacédo, as alunas que
frequentavam a turma ainda ndo eram alfabetizadas. As aulas de Lingua Portuguesa eram
dedicadas a alfabetizacdo. A atividade diagnoéstica, por sua vez, exigia que os alunos
soubessem ler para que pudessem responder as questdes e apresentava algumas questfes nao
compativeis com o contetido que se ensinava em sala de aula.

A seguir, apresentamos exemplos de atividades de Lingua Portuguesa e Matematica

presentes na atividade diagndstica:
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.
ﬂ E.M. PROFESSORA IRACEMA DE SOUZA MENDONCA
[==—g

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA
1. MARQUE UM X NO ASSUNTO QUE TRATA O CARTAZ

PREVINA-SE: CORONAVIRUS
Lave as maos corretamente

1 Mothe a3 mios. Esfregue uma 4, Estregue
@ adicione $a3b30 .wnon ra 8 oulra. entre os dedos.

s,

7La o
ru A 9 5 Outra o,

A-( )PROPAGANDA DE SABONETE

B-( ) CONSCIENTIZAR A POPUL AGAO PARA NAO GASTAR AGUA
C-( )PREVENCAO CONTRA CONTAMINAGAO DO COVID-19

D-( )PROPAGANDA DE CREME PARA AS MAOS

2. NUMERE CORRETAMENTE:

(1)PRONOME PESSOAL DO CASO RETO ( )ESTAESSAAQUELA
(2)PRONOME DO CASO OBLIQUO (SN EUTUELCE
(3)PRONOME DE TRATAMENTO ()MEMILCOMIGO
(4)PRONOME DEMONSTRATIVO () VOCE\VOSSA SENHORIA
AGORA, IDENTIFIQUE A SEQUENCIA CORRETA:
A)1,2,3,4 B)2143 C)4123 D)3,1.24

Figura 1 - Atividade de Lingua Portuguesa proposta na Avaliagdo Diagndstica

Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 2 - Atividade de Matematica proposta na Avaliacdo Diagndstica

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
4. A REPRESENTACAO NUMERICA DE DUZENTOS E QUARENTA E SETE MIL E:

A)( )247.000 B)( )2470 C)( )247

[~

5. MARQUE A OPCAO EM QUE O VALOR POSICIONAL DO NUMERO 5 E 5000:

A)( )450 B)( ) 795.000 C)( )57.540
6. MARQUE A OPCAO QUE APRESENTA O NUMERO QUE FALTA NA SOMA ABAIXO:

+187 = 468
A)( )187 B)( )250 C)( )28t

Fonte: Acervo da pesquisa
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As figuras abaixo sdo exemplos de atividades das mesmas disciplinas propostas em

sala de aula para a turma:

- Formar palavras unindo as silabas.

BU+LE= = BE+LA=_
B+ LA . _EALTA=S . . .
MO + LA = LU+ TA= =,

Figura 3 - Atividade de Lingua Portuguesa proposta em aula

Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 4 - Atividade de Matematica proposta em aula

DECOMPOSICAO DE NUMEROS

1. DECOMPONHA OS NUMEROS:

231 T2

89 — s

1008 ==
) s
26—
63— B,
il —=
39 —

2. DECOMPONHA OS NUMEROS NO Q.V.L.:

CENTENAS | DEZENAS | UNIDADES

60
121 v =
87 é\, Yon ¢ \; |
234 )’

A= |
150 /\ =

‘// A

202 \XL\u_Aa[ﬂJ_
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Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 5 - Atividade de Matematica proposta em aula

Subtracdo com numeros naturais

|. Resolva as subtragdes:

705 525 409 964

— 42 - 260 567, - 657
724 850 610 430

— 160 791 — 124 - 143
514 602 522 725

— 367 =537 - 263 — 509
906 820 430 713
—709 - 59 = [ — 482
460 6l1 640 625
- 308 — 552 — 165 — 483

Fonte: Acervo da pesquisa

Conforme mencionado anteriormente, as aulas de Lingua Portuguesa eram destinadas
a alfabetizacdo, e podemos notar que a atividade diagnéstica cobrava o dominio dos
pronomes. Nas aulas de matematica, a professora utilizou o material dourado como apoio para
efetuar somas e subtragbes com a turma, a fim de que compreendessem 0 conceito de
Unidade, Dezena, Centena e Milhar, mas as alunas demonstravam dificuldade em realizar as
atividades sozinhas. Em algumas situacdes, as respostas das alunas aos questionamentos da
professora ndo eram problematizadas, como quando em certo momento de uma aula a
professora perguntou quanto era a soma “1+1”, e mediante a resposta “11” de uma aluna,
somente repetiu a pergunta até que surgisse a resposta correta.

Diante desse contexto, a atividade diagnostica foi realizada com a ajuda da professora
substituta que estava presente naquele dia, que fazia a leitura das questbes e explicava o
conteudo, sugerindo ou revelando a resposta correta de cada questdo. Certas questbes de
disciplinas que a professora ndo ministrava causavam ddvida e era instaurado um debate, que

até mesmo eu fui chamada para participar (acompanhei a professora que ministrava Lingua

Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia).
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Esse episodio demonstra que a escola parece se preocupar mais com a certificacdo dos
alunos do que com a garantia de alfabetizagdo para aquelas pessoas que buscaram a
instituicdo para esse fim. Nao parece que houve didlogo entre a coordenacéo e a professora na
elaboracdo das questBes, pois havia certa desconex@o entre os contetdos ministrados e
cobrados na avaliagdo. O que essa pratica indica € que as alunas daquela turma serdo
certificadas mesmo que ndo tiverem condigdes para isso. Receberdo o crivo de alfabetizadas
mesmao se ndo forem.

E importante destacar também as atividades frequentemente infantilizadas propostas
as alunas, que até eram incentivadas a pintar os desenhos em certas atividades depois de
resolvidas. Di Pierro (2005) traz uma discussdo que faz parte dessa problematica, quando

afirma que:

Ao focalizar a escolaridade nédo realizada ou interrompida no passado, o paradigma
compensatorio acabou por enclausurar a escola para jovens e adultos nas rigidas
referéncias curriculares, metodoldgicas, de tempo e espaco da escola de criangas e
adolescentes, interpondo obstaculos a flexibilizacdo da organizagdo escolar
necessaria ao atendimento das especificidades desse grupo sociocultural. Ao dirigir
o olhar para a falta de experiéncia e conhecimento escolar dos jovens e adultos, a
concepgdo compensatoria nutre visdes preconceituosas que subestimam os alunos,
dificulta que os professores valorizem a cultura popular e reconhecam o0s
conhecimentos adquiridos pelos educandos no convivio social e no trabalho. (DI
PIERRO, 2005, p. 1118)

Que concepcdo de EJA esta sendo praticada quando se propbe atividades
infantilizadas no processo de alfabetizacdo de pessoas adultas? Que EJA esta acontecendo
quando as especificidades da turma sdo desconsideradas na elaboracéo de avaliagfes? Quando
faz isso, a escola opera de acordo com quais interesses?

Temos nos colocado em movimento de problematizar as cenas que nos tocam durante
a producdo de dados da pesquisa, produzindo questionamentos, denunciando um padrdo
mundial de poder que tem operado no mundo e para quem a escola enquanto instituicdo tem
trabalhado na manutencdo, na tentativa de nos mantermos vigilantes as nossas posturas e,

guem sabe, produzir movimentos de desobediéncia.
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