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Resumo:

Esta pesquisa tem como objetivo caracterizar os saberes a ensinar e os saberes para ensinar Estatistica no Ensino
Primério de Angola no periodo de 2002 a 2016. A questdo central é: Que estatistica a ensinar e para ensinar
estiveram presentes no Ensino Primario de Angola no periodo de 2002 a 2016? A mesma esteve revestida de
fundamentos tedricos — metodoldégicos na perspectiva sociocultural, considerando autores que evidenciam o saber
objetivado no centro do estudo da formagao profissional do professor, representados pelo saber a ensinar e saber
para ensinar articulados entre si, conjecturados por hipétese em matemdtica a ensinar e matemdtica para ensinar
presentes na formagdo profissional do professor que ensina matematica. Para o processo de transformacgdo da
informacdo em saber cientifico a analise baseou-se em dois dos quatro estagios de Burke, nomeadamente a
coleta/recompilagdo e analise, reconfigurados em etapa da recompilagdo de experiéncias docentes e a analise
comparativa dos conhecimentos dos docentes. Como resultados, os programas analisados enquanto produto
cultural de uma determinada sociedade, responderam as finalidades educativas da sua época bem como reuniram
e sistematizaram saberes a ensinar e para ensinar Estatistica, articulados em mutua dependéncia e mobilizados para
a formacao profissional do professor de matematica no periodo em estudo.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Historia da Educagdo Matematica; Saber profissional do professor;
Programa de ensino; Ensino em Angola.




1. Introducio

Sendo o programa de ensino um conjunto de atividades educativas organizadas para
promover a aprendizagem de um determinado contetido na base de um objetivo pré-definido
(Angola, 2001b), ¢ igualmente um componente fundamental de um curriculo, tornando
explicitas as finalidades educativas embasadas nas legislagdes de ensino.

Pelo que, o mesmo deve ser contextualizado, ou seja, desenvolvido tendo em conta as
condigdes da comunidade escolar no sentido restrito (da escola e dos que nela trabalham) bem
como da comunidade envolvente, para promoverem o sucesso, nao sé escolar, mas também
educativo dos alunos.

Se estes aspectos sdo relevantes em todos os paises, a sua importancia é ainda maior em
Angola, tanto pela diversidade cultural e de condi¢cdes em que funciona a escola (recursos
materiais € humanos — nivel de formagao dos professores e de desenvolvimento dos alunos)
como pela necessidade imperiosa de diminuir drasticamente as altas taxas de insucesso escolar
e promover o sucesso educativo, tdo necessarios para a aceitacdo das diferencas e para o
desenvolvimento de Angola (Angola, 2003).

O Ensino Primario que vai da 1* a 6® classes, ¢ o fundamento do Ensino Geral,
constituindo a sua conclusdo com sucesso, condi¢@o indispensavel para a freqiiéncia do Ensino
Secundério. Tem a duracdo de 6 (seis) anos e t€m acesso, a0 mesmo, as criangas que completem,
pelo menos, 6 anos de idade no ano de matricula. O ensino neste nivel € feito nas seguintes
condicdes: a) da 1? a 4* Classe em regime de monodocéncia'; da 5* a 6* Classe, nos termos a
regulamentar em diploma préprio (Angola, Lei n.° 17,2016 e Lei n.° 32, 2020).

A Estatistica ¢ considerada nas escolas do Ensino Geral de Angola uma unidade
tematica nos contetdos da disciplina de Matematica, desde a 5* classe como afirma Barros e
Queria (2020) e que ela ¢ inserida como contetido a partir de 2002 a luz da Lei de Bases do
Sistema de Ensino de Angola (Lei n° 13, 2001a), que permitiu o crescimento de todos os
subsistemas de ensino, atualizagdo dos planos curriculares bem como a elaboracao e circulagdo
de novos programas de ensino e livros didaticos.

No entanto, este artigo tem como objetivo caracterizar os saberes a ensinar e os saberes
para ensinar Estatistica no ensino primario de Angola no periodo de 2002 a 2016, cuja questao

central da pesquisa ¢ que Estatistica a ensinar e para ensinar estiveram presentes no ensino

' O termo monodocéncia provém do grego mono, que significa um, e do latim docere, ou seja, ensinar. Assim, a
monodocéncia ¢ literalmente o ensino ou lecionagdo desenvolvido por um unico elemento, isto é, um professor.
Na monodocéncia, um professor ensina todas as disciplinas de uma determinada classe.
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primario de Angola no periodo de 2002 a 2016? como fonte documental de andlise os

programas de ensino da 5* e 6 classes da disciplina de Matematica do periodo em estudo,

2. Referencial Tedrico
2.1. Saberes a ensinar e saberes para ensinar: saberes profissionais do professor

A questdo central levantada desde os primeiros tempos em que foi pensada a
institucionalizagdo da formagao dos professores, no decurso do século XIX, ¢ “Que saberes
deveriam possuir os profissionais da docéncia?” (Valente, et al, 2017, p. 228). A mesma questao
foi objeto de varias andlises de organizacdes vocacionadas a pesquisa de formacdo de
professores, como o caso da Equipa de Pesquisa em Historia das Ciéncias de Educacio
(ERHISE) da Universidade de Genebra, Suica, que entenderam, que a resposta para a questao
acima levantada estd na articulagdo entre os saberes a ensinar € saberes para ensinar como
categorias teodricas na constitui¢do dos saberes para a formagdo de professores nos distintos
niveis de ensino (primario, secundario e universitario).

Em que segundo Valente, et al (2017, p.228)

O primeiro deles — os saberes a ensinar — referem-se aos saberes produzidos pelas
disciplinas universitarias, pelos diferentes campos cientificos considerados
importantes para a formagéao dos professores; o segundo, os saberes para ensinar, tém
por especificidade a docéncia, ligam-se aqueles saberes proprios para o exercicio da
profissao docente. Assim, ambos os saberes constituem-se como saberes da formagao
de professores, mas a expertise profissional, o que caracteriza a profissdo de professor,
¢ a posse dos saberes para ensinar.
Com base na coleta e andlise de informagdes das fontes documentais que vinculam
esta pesquisa, identificou-se a existéncia e a coabitagdo desses mesmos saberes que constituem
saberes da formagao de professores de Matematica da 5% e 6 classes no Ensino Primério de

Angola no periodo em estudo.

O exercicio das profissdes, em particular nas instituigdes com responsabilidades de
formar o outro, tém a missao de no seu quotidiano problematizar os saberes relacionados a
formagdo e o ensino pelo fato de estes terem pontos comuns bastantes. E nas iniciativas de
formacdo de outras pessoas que estd o desenvolvimento e a continuidade das instituigcdes
(Hofstetter; Schneuwly, 2017). Os programas de ensino pautam em cada periodo historico na
formacao e no ensino adequando as ferramentas impostas pelas finalidades e objetivos do tempo
histérico em que a escola estd inserida.

Os mesmos autores na sua abordagem sobre a distingdo da palavra saber fazem-no

considerando dois significados; o primeiro tem a ver com os saberes subjetivados, ligados ao
3



campo dos saberes incorporados, aqueles ligados “a zona semantica das capacidades, dos
conhecimentos, das competéncias, das aptiddes, das atitudes, das profissionalidades” e o
segundo estd associado aos saberes objetivados, valorizados pela sociedade e pelas
comunidades cientificas, postos em circulagdo, comunicaveis de modo que se possam deles
fazer uso e apropriacdo em diferentes contextos (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p.131).

No entanto, a partir dos saberes objetivados definem-se dois saberes constitutivos que
se enquadram com as profissdes do ensino e da formacao, que sdo “os saberes a ensinar, ou
seja, os saberes que sao objetos do seu trabalho; e os saberes para ensinar, em outros termos,
os saberes que sao as ferramentas do seu trabalho” (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 131-132).

Assim sendo, a escolha dos saberes e a sua transformacdo em saberes a ensinar €
resultado de processos complexos que transformam fundamentalmente os saberes afim de
torna-los ensindveis. Formar, como qualquer atividade humana, implica dispor de saberes para
a sua efetivacdo afim de realizar uma determinada tarefa ou oficio. Esses saberes constituem
“ferramentas de trabalho, no caso saberes para formar ou saberes para ensinar” (Hofstetter;

Schneuwly, 2017, p. 133) e mais

Trata-se principalmente de saberes sobre o “objeto” do trabalho de ensino e de
formacgdo (sobre os saberes a ensinar e sobre os alunos, o adulto, seus conhecimentos,
seu desenvolvimento, as maneiras de aprender, etc), sobre as praticas de ensino
(métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidades de
organizagao e de gestdo) e sobre as institui¢cdes que definem o seu campo de atividade
profissional (planos de estudo, instrugdes, finalidades, estruturas administrativas e
politicas, etc), como em toda profissdo, esses saberes sio multiforme (Hofstetter;
Schneuwly, 2017, p.134).

Ao pesquisar os programas de ensino no periodo em causa olhando nos saberes de
formagao e do ensino, remeteu-nos a fazer uma andalise comparativa desses saberes objetivados
que constituiam o saber profissional do professor enquanto exigéncia em cada um dos periodos
histéricos, analisando o que aconteceu, o que circulou nestes programas enquanto documentos
normativos valorizados pela sociedade e comunidade cientifica e postos em circulagdo nas

instituicdes de ensino.

2.2.- Matematica a ensinar e matematica para ensinar: como saber profissional do
professor que ensina matematica

Analogamente os autores Valente, Bertini e Morais (2017) trazem essa abordagem dos
saberes objetivados (saber a ensinar e saber para ensinar) na vertente da formagdo profissional

do professor de matematica. Assim sendo, Valente et al. (2017, p. 231) afirmam que “a
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apropriagdo dos estudos do grupo ERHISE (Equipa de Pesquisa em Historia das Ciéncias de
Educacdo) da Universidade de Genebra leva-nos a conjuntura sobre o processo de constituicao
de uma matemdtica a ensinar ¢ de uma matematica para ensinar”.

Pelo que, ao fazer-se uma abordagem sobre os saberes na perspectiva historica, remete-
nos a uma pesquisa historiografica no sentido de melhor entender os processos de constitui¢ao

e transformacao dos saberes profissionais que se refere

[...] a combinagdo de um lugar social, de praticas cientificas e de uma escrita. Um
lugar ocupado por quem analisa, investiga e realiza uma tarefa eivada de interesses
decorrentes desse lugar ocupado. Praticas cientificas tendo em conta que seus
resultados sujeitam-se a critica de uma comunidade, com suas regras proprias e aceitas
no mundo académico; e uma escrita que tem forma de narrativa (Valente et al, 2017,
p.231).

E na base desses pressupostos que a pesquisa em causa conjecturou a caraterizagio dos
processos de constituicao e transformagao dos saberes profissionais do professor de Matematica
do Ensino Primario de Angola tendo em conta a realidade histdrica cultural do lugar social e
periodo em causa, em funcao das normas e praticas que estavam coordenadas pelas finalidades
sociopoliticas e culturais. No entanto, esse estudo procurou entender e analisar o espago € o
lugar em que esses processos de constituicdo de uma Estatistica a ensinar e de uma Estatistica
para ensinar estavam sendo desenvolvidos.

Assim sendo, cada tempo reflete uma realidade historica — cultural, social e pedagogica
que acompanha as normas de formag¢ao de professores, cuja, a objetivacdo dos saberes e a sua
institucionaliza¢ao no rol dos saberes para a formag¢ao profissional de professores € promovida
e incentivada através de consensos dos diferentes autores dentre eles, investigadores,
professores, historiadores, formadores, experts e outros. Para tal, ¢ fundamental a inventariacao

de toda documentag@o que melhor revela saberes de uma determinada época, como se destacam

A andlise de manuais didaticos, de revistas pedagodgicas poderd mostrar-se como
importante para tal investigacdo. A leitura e analise das revistas, dos manuais etc.
buscaria capturar métodos, didaticas, orientagdes pedagdgicas que poderiam ser lidos
como integrantes do movimento de constitui¢do de saberes para ensinar e saberes a
ensinar (Valente, et al, 2017, p.232).

Por este fato, este artigo considerou inventariar os programas de matematica da 5* e 6*
classes do periodo em estudo como fontes de andlise em que com base nos procedimentos de

transformag¢do de informacgdes sobre experiencias docentes em saber profissional do professor
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obedeceu as duas etapas que segundo Valente (2018) se consubstanciam em recompilacio das
experiéncias docentes e analise comparativa dos conhecimentos dos docentes.

Valente (2020a, p.165) apresenta a seguinte questdo “que matematica, ao longo do
tempo, foi considerada como um saber proprio para o exercicio da atividade docente?”. E sem
davida uma questdo que nos remete a olhar no passado, construindo pesquisas voltadas as
atividades do professor em determinada época, olhando nos rastros dos documentos normativos
que regulavam a formagdo do professor bem como na sua atividade docente no sentido de
entender as transformagdes que ocorreram na matematica tomada como saber para a docéncia,

tal como acrescenta o autor dizendo

A documentacdo é a empirica analisada na pesquisa, transformada em fontes de
pesquisa. Desse modo, a partir de rastros do passado das praticas dos professores, que
encontramos em provas de alunos, materiais de acervos de docentes, livros didaticos,
revistas pedagogicas etc., tomamos a perspectiva de considerar a matematica como
um saber da profissdo docente que se constitui e vai se alterando ao longo do tempo
(Valente, 2020a, p.165).

De fato, a documentacao oficial que serviu de fonte de pesquisa deste artigo esta
revestida de vestigios que o passado deixou no presente, pois permitiu-nos por meio de
narrativas produzir fatos historicos sobre as praticas dos professores e considerar elementos
convergentes bastantes para a orientagdo do trabalho do professor.

Segundo Valente, et al. (2017) citado por Valente, (2020a), o percurso de pesquisas
voltadas ao estudo das relagdes entre diferentes campos quer seja cientifico, disciplinares e
aqueles que tem a ver com a pratica docente e contextualizadas a um determinado tempo
historico definido pelas suas caracteristicas ideoldgicas, culturais, cientificas e sociais, foram
elaboradas as matematicas, sendo a matemdtica a ensinar aquela que expressa o objeto de
trabalho docente ou o que o professor precisa ensinar e a matematica para ensinar o conjunto

de ferramentas que o professor devera ter ou mobilizar para ensinar o objeto da docéncia que €

a matematica a ensinar de acordo com Valente (2020a, p.169)

a matemdtica do ensino coloca em relagdo objeto ¢ ferramenta, analisa as relacdes
estabelecidas e suas mudangas entre formagao e docéncia, entre o campo disciplinar
matematico, as ciéncias da educagdo e o campo profissional do ensino. Essas relagoes
permitem considerar os saberes profissionais proprios ao trabalho do professor.

Ao olhar no saber profissional do professor de Matematica remete-nos a Valente (2020a,
p. 172) que afirma “ferramenta e objeto, matemadtica para ensinar e matematica a ensinar
constituem categorias ligadas diretamente ao trabalho docente, ao ensino”. E esta articulagio
ou relagao de complementaridade que traduz o saber profissional do professor de Matematica

que foram identificados, analisados e caraterizados a partir das fontes documentais de analise
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com base a critérios cientificos do campo da pesquisa Historica em Educagdo Matematica sobre

a tematica Estatistica.

2.3. Cultura escolar como objeto historico

Falar dos programas de ensino como objeto histdrico e cultural nesta pesquisa, remete-
nos a olhar no tempo em que foram aplicados, para tal, enquanto a legislacao servir de fonte do
historiador, € necessario e fundamental comecar por entender a “cultura escolar” pelo qual elas
foram criadas.

Assim sendo, Julia (2001) define cultura escolar por meio de duas palavras chaves
normas € praticas, sendo a primeira (normas) que vai trazer conhecimentos a serem apropriados
e condutas a serem seguidas no exercicio das atividades dos profissionais e, a segunda (praticas)
val permitir a transmissdo dos mesmos conhecimentos e integragdo de comportamentos

resultantes no exercicio da atividade profissional. Como descreve,

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos
e a incorporagao desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializag@o) (Julia, 2001, p.10).

O que pressupde dizer que este artigo se enquadra num tempo histérico cultural
caracterizado por finalidades sociopoliticas que coordenavam as normas e praticas escolares.

Julia, pondera ainda, afirmando que o estudo da cultura escolar deve levar em
consideragao “relagdes conflituosas ou pacificas que elas mantém a cada periodo da sua historia
com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou
cultura popular” (Julia, 2001, p. 10).

Olhando nos programas de ensino enquanto fontes documentais que serviram de base
para a construcao desta pesquisa, pode-se constatar estas relagdes de conflitos ou pacificos entre
os diferentes periodos historicos com culturas contemporaneas, sendo que, por conta disso, as
finalidades e objetivos lentamente foram se modificando de programa para outro, em fun¢ao da

b
realidade sociopolitica de cada tempo histoérico.

Julia (2001, p.33) afirma que “disciplinas escolares ¢ um produto especifico da escola,
que pde em evidencia o cardter eminentemente criativo do sistema escolar” e Chervel citado
por Julia (2001, p.33) afirmara que, “as disciplinas escolares sdo inseparaveis das finalidades

educativas, no sentido amplo do termo “escola”, e constituem “um conjunto complexo que nao

se reduz aos ensinos explicitos e programados”.



Assim como as disciplinas escolares, os contetidos ensinados e as praticas escolares em
cada periodo historico, remeteu-nos a entender as finalidades pelos quais foram impostas pelos
legisladores ou pelas entidades ministeriais da época em causa assim como a realidade concreta
do ensino nas instituigdes bem como a propria producdo dos alunos em que os programas de

ensino sdo instrumentos operacionais das mesmas finalidades.
3. Metodologia

Para a metodologia nos apropriamos de dois dos quatro estagios de Burke (2016),
nomeadamente a coleta e analise, em que Valente (2018, 2020b) reconfigura-os em etapa da
recompilacdo de experiéncias docentes e a analise comparativa dos conhecimentos dos
docentes. A recompilacdo das experiencias docentes ¢ a primeira etapa no processo de
sistematizagdo de informagdes que levam a constituicao dos saberes (Valente, 2018). Segundo

o0 autor a recompilagdo das experiéncias docentes, envolve a,

selecdo e separacdo de informacgdes relatadas em revistas pedagdgicas; organizadas
em livros didaticos e manuais pedagdgicos; normatizadas em leis do ensino; contidas
em documentagdo pessoal de alunos e professores; materializadas em dispositivos
pedagdgicos para o ensino dentre outros tipos de documentacdo passiveis de
evidenciar informagdes sobre o trabalho pedagogico dos professores (Valente, 2018,
p-380).

Nela foi possivel identificar e selecionar as informagdes nos programas da 5 € 6° classes
do Ensino Primério de Angola, no periodo em estudo sobre o trabalho pedagogico dos
professores, que permitiram “‘buscar rastos do passado destas experiéncias que foram deixadas
no presente € que se tornaram passiveis de estudo” (Valente, 2020b, p.905).

No programa de Matematica da 5* Classe cujo tema de Estatistica ¢ Nogdes elementares
da Estatistica, tendo como objetivo geral compreender a recolha e a organizacao de dados;
objetivos especificos, recolher e organizar dados; indicar a freqiiéncia de um acontecimento;
construir tabela de freqiiéncia e graficos de barras; ler e interpretar informacdes dada por uma
tabela, grafico de barra e pictogramas.

Quanto as sugestdes metodologicas o programa sugere ao professor o estudo de algumas
situacdes, tais como: numeros de irmaos, idades, desportos favoraveis, etc, podera ser feito
partindo de dados obtidos pelos alunos, através da realizagdo de inquéritos na turma ou na
escola. Sugere ainda ao professor que os dados sejam depois organizados, quer em tabelas de
freqiiéncias, quer em graficos de barras. O professor podera propor exercicios identificando a

escola alvo e outros em que cabera aos alunos a escolha de uma escola conveniente. Devera



também explicar aos alunos que, em Estatistica, além das tabelas e dos graficos de barras,
também se utilizam, por vezes, graficos pictdricos ou pictogramas para apresentar informagao
(Angola, 2012a).

No programa de Matematica da 6* Classe cujo tema de Estatistica ¢ Introdu¢ao a nogao
de Moda, Média Aritmética e Mediana e Tabelas e graficos — gréafico circular. Os objetivos
especificos descrevem-se em reconhecer a moda, a mediana e a média aritmética; calcular a
média aritmética e a mediana; tragar tabelas e grafico circular e interpretar tabela e grafico
(Angola, 2012b).

Quanto as sugestdoes metodoldgicas o programa orienta ao professor comegar a aula com
exemplos do quotidiano, tais como: a idade dos alunos, os meses de aniversario, as notas dos
alunos, o numero de sapato que cada aluno calga, para a introducdo da nog¢ao de moda e de
média. A interpretacdo do grafico circular podera ser feita com base nas amplitudes dos angulos
ao centro. A realizacdo de jogos em que a possibilidade de ganhar seja, ou ndo, a mesma para
todos os jogadores e a discussdo baseada nos resultados obtidos, permitira que os alunos se vao
familiarizando com determinados termos (Angola, 2012b).

A segunda fase ¢ a andlise comparativa dos conhecimentos dos docentes que

visa promover uma nova sele¢do no ambito do inventario elaborado anteriormente,
com a montagem da colecdo de conhecimentos dispersos num dado tempo da historia
da educagao escolar. Tal selegdo envolve um novo inventario, agora composto pela
separacdo daquelas informagdes sobre experiéncias docentes que se mostram
convergentes do ponto de vista da orientagdo para o trabalho do professor. Por este
procedimento de pesquisa tem-se a possibilidade de que sejam reveladas tendéncias
de assentamento de propostas e constru¢do de consensos pedagdgicos sobre o que
deve o professor saber para a realizagdo de seu oficio (Valente, 2018, p. 381).

Nesta fase foi possivel verificar, analisar e fazer a descri¢do dos conhecimentos entre os
elementos de cada um dos programas, na qual foram identificados elementos de uma mesma
proposta de formagao de professores, que se acharam convergentes do ponto de vista da

orientacdo do professor na sua atividade docente e, cuja analise resultou na produ¢do de uma

sintese sob forma de narrativas da transformagao das informagdes em saber.

Tendo inferido que na 5% classe introduz-se o tema Estatistica literalmente, onde se
aborda: “Nocgoes elementares de estatistica” (Angola, 2012a, p.24) e na 6° classe, “introducao
da nog¢do de (moda, mediana e média aritmética) e tabelas e graficos” (Angola, 2012b, p.35)
que sdo saberes a ensinar Estatistica enquanto objeto de trabalho do professor de matematica

relacionados ao ensino.



4. Resultados e discussao

Os Programas de ensino trazem dois tipos constitutivos de saberes relativos a profissao
docente: “os saberes a ensinar, aqueles que sdo objeto do trabalho docente; € os saberes para
ensinar, que sdo as ferramentas para seu trabalho como professor” (Hofstetter; Schneuwly,
2017, p. 132). Enquanto saber para ensinar reflete bem o seu papel de ferramenta para o
professor no desenvolvimento da sua atividade docente. No entanto, as sugestdes
metodoldgicas que o programa apresenta servem de linhas orientadoras para o professor nao
perder o foco e alinhar as suas acdes aos objetivos previstos;

O que foi utilizado para a sistematizagdo e organizacdo do conteudo de estatistica,
enquanto objeto de trabalho do professor e a aritmética juntamente as nog¢des de geometria e
situagdes do cotidiano, caracterizadas como ferramenta para tornar ensinavel o objeto, sao pois
materiais produzidos dentro da cultura escolar e determinam os aspetos constitutivos da
estatistica que adequou as normas, praticas e condutas das finalidades pelos quais a escola foi
concebida, como o caso da formagdo de professores, as suas praticas escolares € 0s seus

conteudos de ensino (Julia, 2001).

Inferimos que os contetidos de aritmética (operagdes com niimeros inteiros, fragdes e
suas operagdes, exercicios sobre multiplicagdo e divisdo) que estavam dispostos para o estudo
da Estatistica, mais as orientagdes pedagogicas que as norteavam eram influenciadas de acordo
com as finalidades de momento, evidenciando como proposta pedagogica que pressupdem o
estudo de algumas situagoes, tal como afirma Chervel (1990, p.5) que “[...] os conteudos de
ensino sao impostos tal e qual para a escola pela sociedade que a circunda e pela cultura na qual

ela é banhada”.

5. Consideracoes finais

Os resultados da analise desta pesquisa, ficou evidente que depois de revisar os
programas de matematica do ensino primdrio constatamos que ¢ na 5 classe que se introduz o
tema Estatistica literalmente, onde se aborda: “Noc¢des elementares de estatistica” (Angola,
2012a, p.24) e na 6 classe, “introducao da no¢do de ( moda, mediana e média aritmética) e
tabelas e graficos” (Angola, 2012b, p.35) que sdo saberes a ensinar enquanto objeto de trabalho

do professor de matematica relacionados ao ensino.
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As sugestdes metodoldgicas que norteiam de forma explicita nos programas, partem
da estruturacgdo tradicional de tratamento que deve ser dado a Estatistica e suas relagdes com a
vida cotidiana que focam em facilitar o entendimento da crianga, pois que, variados significados
do assunto deverao surgir das diferentes situagdes cotidianas que poderiam ser compreendidas

como situa¢des didaticas.

Novos instrumentos deverdao ficar em posse do professor, sobretudo em relagao a
compreensdo da recolha e organizac¢do de dados, como também o conhecimento da freqiiéncia
de um acontecimento, construcdo de tabelas de freqiiéncia e graficos de barras que sdo
elementos constituintes do saber para ensinar atuando “sobre o aluno, seus conhecimentos, seu

desenvolvimento, as maneiras de aprender, etc,” (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p.134).

No entanto, a caracterizagdo dos saberes a ensinar Estatistica nos programas da 5% e 6*
classes do Ensino Primario em Angola no periodo em estudo ¢ centrada no campo disciplinar
matematico, em que a estatistica ¢ o objeto de trabalho do professor, por meio da produgao,
sistematizacdo e organiza¢ao dos contetdos como os conceitos de populacdo, amostra, a
estruturacao e organizacao de dados em tabelas e graficos, calculo da média aritmética, mediana

e moda que integram a formagao profissional do professor de matematica.

Em relagdo aos saberes para ensinar estatistica ¢ caraterizada na mobilizagdo, desse
processo, a aritmética, as nogoes elementares da Matematica, da Geometria, de fracgdes, do
conhecimento sobre o aluno e seu desenvolvimento, sobre as praticas de ensino e sobre as
instituicdes que definem o campo de atividade profissional do professor. Estes saberes se
configuraram ferramentas de trabalho do professor para ensinar estatistica na 5* e 6* classes do
ensino primario de Angola no periodo em estudo, enquanto saber profissional do professor de

matematica.
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