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Resumo:

Este artigo teve como objetivo analisar proposta de formagdo veiculada pelo Ministério da Educagdo (MEC) no
Ambiente Virtual de Aprendizagem do MEC (AVAMEC), tendo em vista que com a homologacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a formagdo de professor passa a solicitar a apropriacdo de saberes que se
apresentam a partir desse documento. Para tanto, recorremos a elementos da Histéria do Tempo Presente, a partir
de autores como Reinhart Koselleck, Paul Ricoeur e René Rémond, com aporte na ideia de que os fatos
constituintes da triade passado/presente/futuro sdo constituidos a partir do espaco de experiéncia dos agentes, haja
vista que estes ja vivenciaram vdrias praticas que contribuiram com o desenvolvimento delas. A partir das
experiéncias, os atores dos fatos delineiam um horizonte de expectativas para um futuro em relacdo a
conhecimentos dos professores para o exercicio do seu oficio. A andlise centrou-se no curso elaborado pela
Secretaria de Educacdo Basica e oferecido no ambiente AVAMEC. A partir das andlises, concluiu-se que a
proposta guarda vestigios de ideias defendidas por organismos internacionais como a Organizagdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico — OCDE, bem como delineia um conjunto de saberes para a formagao
do professor.

Palavras-chave: BNCC; Historia do Tempo Presente; Saberes para a formagao; Ensino Fundamental.

1. Introducio

Uma investigagdo que se propde a entender como o ensino se constitui, tendo como

mote a leitura de registros dos atos do passado, bem como suas representagdes no presente,




pode conduzir o pesquisador por caminhos que o levam ao encontro de fontes que representam
apropriacdes de decisdes, de pensamentos politicos e econdmicos que possam ter contribuido
para definir a finalidade do ensino em determinado periodo.

Nesse sentido, o pesquisador em Educagdo Matematica ao se propor olhar o processo
de constitui¢do dos saberes inerentes a pratica profissional, retratadas nos documentos oficiais,
mergulha em um conjunto de fontes que podem ser representagdes dos interesses de grupos
sociais, tendo em vista que os documentos t€ém funcao de orientar os programas de ensino e
curriculos nos diferentes niveis do sistema nacional de educacdo. Desse modo, o pesquisador
deve ter o cuidado para ndo se deixar cair nas armadilhas dos diferentes grupos sociais
(professores, pesquisadores, empresarios, dentre outros), uma vez que, cada grupo procura
inserir e predominar sua forma de pensar a educacao.

A esse respeito, pode-se inferir que um pesquisador que ndo tenha muita experiéncia
pode ficar fascinado com o triunfalismo atribuido a disciplina, o que pode cegar o pesquisador
e, no caso do historiador, pode conduzir para um olhar narrativo sobre pontos que podem
contribuir com um sentimento de “esquecimento” de fatos e atos que elucidam o periodo. Para
Rémond (1993), o esquecimento corresponde a fatos experienciados/vividos, testemunhados
pelo historiador e por outras pessoas da sociedade que os guardam na memoria; assim, podem
ser resgatados para a producdo da narrativa a partir da necessidade de serem relatado. Cabe
ressaltar que, para Ricoeur (2014) o esquecimento ¢ entendido como aquilo que aplicamos forga
para recordar; ja para Rémond e Ricoeur a memoria pode ser uma fonte para coletar dados para
a narrativa historica.

Nesse contexto, o pesquisador da Historia do Tempo Presente pode voltar seu olhar para
detalhes que constituem eventos recentes como parte do seu espaco de experiéncias para
constituir horizontes de expectativas.

[...] a historia do tempo presente caracteriza-se pela existéncia (a ‘vivacidade”) de
testemunhas dos fatos estudados, colocando assim o historiador “sob vigilancia”. Nao
sO 0 autor se submete as criticas e julgamentos usuais da comunidade cientifica a que
pertence, mas os atores do periodo historizado podem, a qualquer momento, desafiar

suas interpretacdes e afirmar, como a vantagem de sua presenc¢a real no momento do
desenrolar dos fatos, que qualquer outra ¢ a verdade (Voldman, 1993, p.123-124).

Assim, ao desenvolver a pesquisa sobre a BNCC, a partir da constitui¢ao da comissao
de redatores e assistentes de pesquisa, no ano de 2015 até o momento da homologagao do texto
final da BNCC e, consequentemente, o lancamento do Programa de Implementacdo e
Elaboragdo dos Curriculos nas unidades federativas no ano de 2018, pode-se defrontar com

elementos que sinalizam caminhos para a compreensdo de um momento da histéria e suas
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relacdes na defini¢do de novas praticas culturais, visto que, tomam-se como fontes de pesquisa
as experiéncias do primeiro autor como membro da comissdo estadual responsavel por
organizar os momentos de discussao nos estados.

Ainda, com a homologacao da BNCC no ano de 2018, o sistema educacional passou a
ter uma base para a construcao dos curriculos das redes publicas e privadas em um processo de
unifica¢do do sistema, mas para isso houve todo um percurso que exigiu o envolvimento e a
participacdo da sociedade na discussio das “trés” versdes' disponibilizadas pelo Ministério da
Educagao (MEC), para apreciagao da sociedade.

A partir desses pontos podemos levantar algumas indagagdes: quais intengdes estdo por
trds de garantir uma organizagdo curricular Unica para o pais todo? Como os programas de
ensino internacionais impactaram a proposta nacional curricular? O que a equipe de redatores
da Base pensou para a formagao de professor?

Essas questdes conduzem para investigacdes de indicios que permitem coletar
elementos para identificar aspectos das propostas curriculares, assim como estas se articulam
socialmente. Para Valente ¢ Metz (2022), a investigacdo dos documentos oficiais, pode
conduzir a abertura de uma ‘“caixa-preta”, possibilitando que visualize as opgdes assumidas
pelos mandatarios e incorporadas pelos “escolhidos” no texto dos programas de ensino.

Diante desse cenario, a BNCC pode configurar uma representagdo de uma cultura
dominante e saberes apontados como necessarios para um presente e futuro, a partir de praticas
do passado. Um passado nao muito longe que assume, em certo momento, o papel do presente
e este, por sua vez, o papel de futuro. Essa representacdo guarda elementos da cultura e as suas
apropriagdes de geracdo em geragdo, bem como as transformagdes desdobradas nas geragoes,
tendo o tempo como testemunha dos fatos.

A relagdo presente/passado/futuro no bojo desse artigo, segue o que € proposto pela
Historia do Tempo Presente (HTP), a qual configura um incoémodo para a historiografia, ao
evidenciar percepcdes e disputas politicas em relagdo aos tempos histéricos. Na HTP o objeto
estudado muitas vezes tem no investigador o sujeito da agdo, fazendo com que as narrativas
histéricas apresentem as suas opgdes € suas posigoes em relacdo aos acontecimentos (Lohn,

2019).

1O numero de versdes causa discussdo, ja que a primeira versdo foi disponibilizada em meados de 2015 para
critica e sugestdes da sociedade no site basenacionalcomumcurricular.gov.br e pelos pareceristas selecionados
pelo MEC. A segunda versdo foi disponibilizada para os semindrios estaduais, sob a gestio da UNDIME e
Consed. A terceira versao foi enviada para as discussoes nos seminarios por regido (Norte, Sul, Sudeste, Nordeste
e Centro Oeste) e, posteriormente, no CNE foi finalizada a quarta versdo, a partir das consideragdes feitas nos
seminarios coordenados pelo CNE.
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Rémond (1993, p. 30) afirma que a historia do tempo presente “exige tanto rigor, se nao
mais do que o estudo de outros periodos e devemos enfatizar a disciplina, a higiene intelectual
e os requisitos da probidade”.

Desse modo, este artigo tem por objetivo analisar proposta de formagao veiculada pelo
Ministério da Educacao (MEC) no Ambiente Virtual de Aprendizagem do MEC (AVAMEC).
A andlise busca elementos que possibilitem ao pesquisador inferir sobre que saberes o MEC

sinaliza como importantes para a formacao do professor.

2. Referencial tedrico-metodologico

Com efeito, constata-se que as pesquisas historiograficas no campo da Histéria do
Tempo Presente interessam-se por elementos que, inicialmente, eram considerados da
antropologia, do jornalismo ou da politica, dentre outros e, estabelece uma nova epistemologia
para a educacdo (Scocuglia, 2011), inserindo na discussdo tipos de fontes que ndo eram
considerados, segundo o grupo da escola dos Annales.

Considerando as estruturas duraveis como mais reais ¢ mais determinantes que os
acidentes de conjuntura, os fendmenos de longa duracdo como mais decisivos do que
os movimentos de curto alcance, erodindo a cadeia factual com o propdsito de
substitui-la pelo sentido econdmico e social do tempo essa “escola” historica ignorou

frequentemente o contemporaneo, a fortiori o presente e imediato (Chauveau e Tétard,
1999, p. 9-10).

Nesse particular, a HTP surge para resgatar discussdes sobre a micro historia, ao
conduzir para o aceite de fontes que, anteriormente, ndo eram reconhecidas. No caso das
pesquisas historiografica em educagdo, t€ém-se a possibilidade de inserir no corpus da pesquisa
as fontes relacionadas com as inovagdes digitais, as quais visam transformar o estudante em um
consumidor critico dos produtos oferecidos pelos meios digitais, mas, a0 mesmo tempo o texto
da Base propde que se recorra aos diferentes recursos digitais como meios para aprimorar o
processo de aprendizagem, favorecendo a melhoria do didlogo entre professor e estudante
(Brasil, 2010).

Para isso, investigou-se as fontes que foram disponibilizadas no site do Ministério da
Educagao — MEC, documentos, textos, videos e normas que serviram para subsidiar a
elaboragdo do curso disponibilizado no AVAMEC. Nessa busca, procurou-se estabelecer
relacdes com os redatores responsaveis pela escrita da versao final da Base.

O olhar sobre esses documentos pode sinalizar sobre as apropriagdes realizadas pelos
redatores, ja que esses participaram de discussoes e palestras com representantes de diferentes

paises. Sob esse viés, pode-se inferir que esses redatores podem ter sido tocados pelas
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experiéncias dos palestrantes e visitantes, determinando caracteristicas de uma educagdo para

0 pais.

3. Resultados e Analises.

Nesta se¢@o analisaremos tragos de um saber para a formagao dos professores, a partir
dos textos da versdo final e do material em videos disponibilizados no Ambiente Virtual de
Aprendizagem do MEC (AVAMEC), uma vez que se trata de documentos que viriam a orientar
todo o sistema de ensino e estd ancorado em outros documentos que norteiam o sistema
educacional.

Ademais, foram analisados indicios de saberes no curso elaborado e proposto para serem
feitos pelos diferentes grupos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, como gestores
escolares, coordenadores, professores e formadores das secretarias. O curso “A BNCC nos
Anos Finais do Ensino Fundamental: Matematica” que pode ser acessado pelo endereco
https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/2817/visualizar, foi disponibilizado no
AVAMEC, de forma gratuita, bastando os interessados acessarem e realizarem a inscri¢ao no
sistema.

A partir da inscri¢ao, o participante tem um prazo minimo de 5 e no maximo 120 dias
para concluir o curso, € nesse periodo o cursista passa por trés modulos, a saber: A BNCC da
Educacdo Basica; O componente Matematica nos anos finais do ensino fundamental e o
curriculo em agdo: a implementagdo das propostas pedagogicas (Brasil, 2018).

Os objetivos do curso sinalizam a expectativa de que, ao final, o cursista “conhega em
profundidade a BNCC e suas premissas pedagogicas; perceba como a BNCC contribui para a
promocao das aprendizagens de todos os estudantes — criangas, jovens e adultos; conhega as
aprendizagens previstas para os alunos do ensino fundamental; identifique mudancas que a
BNCC imprime nas praticas pedagogicas e acompanhamento da aprendizagem e
desenvolvimento” (Brasil, 2018).

O curso ¢ constituido de videoaulas, como ja comentado, textos, infograficos e no final
de cada médulo ha um processo avaliativo do que foi aprendido e como extrapolar para sua
realidade, ou seja, para a sua sala de aula, escola, sistema municipal ou estadual de ensino.

Dessa forma, depreende-se que um saber da formagao do professor estd na condi¢ao de
conhecer toda a Base, mais especificamente, as premissas determinantes da pratica pedagogica,
bem como compreender como esta proposta a progressao dos saberes a serem ensinados ao

estudante, assim como, o processo avaliativo. De acordo com o material do curso, ha a
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necessidade de que as avaliagdes sejam coerentes com o processo de ensino, como enfatizado
nas videoaulas e pelos textos constituintes do curso.

Essa proposta constituinte do AVAMEC dialoga com textos da Base, por meio de
excertos que sinalizam, indiretamente, saberes para compor a formacdao do professor que
leciona matematica. Como apontado por Valente (2021), os saberes da formagdo “sdo
elaborados entre diferentes campos com os quais a cultura escolar mantém relagdes num dado
tempo, numa determinada época” (Valente, 2021). Dessa forma, podemos inferir que esse curso
se insere nessa dinamica, visto que todos os professores t€ém acesso ao modulo um, por ser
comum a todos e por reunir elementos do campo legislativo, estrutural e psicologico.

Para Hofstetter e Schneuwly (2017, p.134) os

[...] saberes sobre “o objeto” do trabalho de ensino e de formacao (sobre os saberes a
ensinar € sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as
maneiras de aprender etc), sobre as praticas de ensino (métodos, procedimentos,
dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidades de organizagdo e gestdo) e
sobre a instituicdo que define o seu campo de atividade profissional (planos de
estudos, instrucdes, finalidades, estruturas administrativas e politicas etc.).

Assim, pode-se inferir que o professor precisa compreender que a Base define um
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver durante a
Educagao Basica (Brasil, 2017). Dessa forma, depreende-se que um dos saberes da formagao
do professor ¢ o de conhecer quais as aprendizagens essenciais para cada ano, bem como
compreender que o processo cognitivo constitui esse saber a ser ensinado.

Além de ter a compreensdao do processo interno a comunidade escolar, o professor
precisa compreender os fundamentos legais que subsidiaram a elaboragdo, discussdo e
implementag¢do da Base nos Estados e Municipios. Com a homologa¢do da Base, esses entes
federados reuniram seus grupos de redatores para estudar como seriam constituidos os
curriculos e nesse processo tiveram o acompanhamento do MEC, por meio de portaria
ministerial, reunides e cursos para as comissoes estaduais.

Nessa direcao, 0 MEC publicou a Portaria n. 331 de 5 de abril de 2018, instituindo o
Programa de Apoio a Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBncc). E no
bojo dessa agdo que o curso do AVAMEC se inseriu, como sinalizado no convite encaminhado
aos bolsistas do ProBncc para serem os primeiros inscritos no curso. Assim, além de ser um
canal de formagao do professor, ofereceu indicativos para os segmentos da gestao escolar e das
secretarias, sobre quais seriam os caminhos a serem percorridos para que ocorresse a
implementacao da Base e a formagdao em servico de professores, gestores e coordenadores

escolares.



Desse modo, pode-se inferir que o curso do AVAMEC funcionou e funciona como um
suporte para o trabalho dos profissionais das secretarias estaduais e municipais na elaboragao
dos respectivos curriculos, bem como que o curso subsidia o trabalho de elaboracao das
formagdes em servigo para os professores.

Analisando o contetido presente na pagina do curso, pode-se inferir que os elaboradores
consideraram que o professor precisava compreender as legislacdes que delineiam todo o
processo educacional e, principalmente, 0 momento da elaboracao do curriculo, visto que em
varios excertos da Base e do curso ¢ ressaltado que a BNCC nao ¢ a defini¢do de um curriculo,
mas que define referéncias, ou seja, direitos de aprendizagem a serem garantidos a todos os
estudantes (Brasil, 2017). Nesse sentido, pode se inferir que procuraram explicitar que na
elaboragdo nao se tinha a preocupacao de estabelecer um curriculo, mas um referencial que
garantisse a todos os estudantes do pais o direito a aprendizagem e ao seu desenvolvimento
como cidadao.

Assim, no médulo um, o primeiro video apresenta duas redatoras da versdo final
comentando sobre a importancia da Base. Na fala, elas sinalizam que a Base vem ao encontro
de um movimento internacional de constituigdo de documentos indicadores de uma
aprendizagem essencial a todos os alunos.

Em outro momento do video comenta-se que “todos os paises grandes como o Brasil,
tem um contetdo balizador nacional” (Brasil, 2018), depreendendo que os cursistas precisavam
compreender que esse movimento de elaboragdo da BNCC esta inserido em um movimento
global para garantir os direitos a educagdo a todos.

No curso ¢ apresentado a importancia de o professor reconhecer que o aluno tem suas
complexidades e para tanto, precisa planejar situagdes que explorem as experiéncias dos
estudantes e contribua para melhorar o clima escolar. Segundo os elaboradores do curso, para
trabalhar com competéncias, o professor precisa entender a diferenca entre educagao integral e
escola de tempo integral, uma vez que na Base ha a defesa de uma educacao integral, justificada
por meio do trabalho com competéncias.

Desse modo, pode-se inferir que o professor precisa conhecer as dez competéncias
gerais, para, inicialmente, compreender que essas sinalizam o que deve ser ensinado, para que
os estudantes devem aprender e em alguns casos como devem ser ensinadas. Desse modo,
depreende-se que a Base sinaliza para a formagao de estudantes capazes de desenvolver uma
visao de mundo mais critica, em que sejam capazes de lidar com diferentes pontos de vista e

ter ética nas relagdes.



Segundo o curso do AVAMEQC, a escolha de usar competéncias e habilidades reside no
fato de acreditarem que essa ¢ a Unica maneira de tornar os resultados da educagao visiveis, e
possiveis de serem estimados, ajuizados e comentados (Brasil, 2018). Assim, os direitos de
aprendizagem que aparecem na primeira, na segunda e na versdao final constituem as
competéncias gerais que formam, no curso, os saberes a serem apropriados pelos professores.

Essas competéncias ndo configuram habilidades, mas um conjunto de habilidades
necessarias para o estudante desenvolver uma competéncia. O curso alerta que para a
implementagao da Base algumas praticas pedagdgicas teriam que mudar, haja vista que a BNCC
busca uma aprendizagem significativa. Dessa forma, o curso sinaliza que as situagdes de sala
de aula devem explorar a curiosidade dos alunos e depreende que as praticas pedagdgicas nao
poderdao ser memorialistas, mas buscar uma aplicagdo dos conteidos na “perspectiva
compreendista” (Brasil, 2018).

Quando exemplificam o trabalho do professor, no decorrer do curso o formador busca
esclarecer que o planejamento do professor deve contemplar, pelo menos, duas habilidades do
mesmo eixo ou de eixos tematicos diferentes, no caso da matematica, sinalizando a necessidade
de o professor apropriar-se de praticas pedagogicas que lhe permitam visualizar o todo das
habilidades e como essas se relacionam, para atribuir significado a aprendizagem dos alunos.

Outro ponto destacado no curso ¢ a preocupagdo com a transi¢ao entre etapas ou ciclos,
isto €, o professor que trabalha, por exemplo com o primeiro ano, precisa compreender e saber
quais habilidades foram desenvolvidas na Educagdo Infantil e quais serdo utilizadas como
ferramentas para o trabalho com as habilidades do primeiro ano. Essa recomendacao € estendida
para os professores que lecionam no 5° e 6° ano do Ensino Fundamental, haja vista que além da
mudanga de ciclo, o estudante inicia suas mudangas biologicas e fisicas, somadas a inser¢ao de
varios componentes curriculares ministrados por diferentes professores (Brasil, 2018).

Dessa maneira, a Secretaria de Educacao Basica (SEB) do MEC, como elaboradora do
curso, indica a importancia de o professor entender/compreender a progressdo dos saberes
presentes na Base, haja vista que ¢ uma caracteristica do processo de aprendizagem e essa tem,
gradativamente, aumentada sua complexidade em funcdo de varios fatores (Brasil, 2018),
dentre esses o desenvolvimento sociocognitivo dos estudantes. Desse modo, pode - se inferir
que o texto visa estabelecer uma progressao para contribuir no processo de transi¢do dos
estudantes (Brasil, 2018). Pode-se inferir que ha saberes da formacao que perpassam o campo
do psicossocial, e estdo vinculados ao campo da educacao e disciplinar.

Como apontado por Hofstetter e Schneuwly (2020), os saberes para a formacao dos

professores devera ter momentos que perpassam por ideias da psicologia e outros momentos da
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didatica, sinalizando a necessidade de o professor entender como o estudante desenvolve os
saberes e que lhe permita comparar situacdes e identificar os diferentes usos do objeto
matematico.

A partir dessa discussdo no material, os formadores apresentam o eixo norteador da
formacdo do professor e os parametros que alicercam o texto da Base, a saber: igualdade,
equidade e democracia inclusiva, como segue

promover a equidade supde reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo
diferentes, e portanto, orientar o planejamento e a agdo curricular e didatico-
pedagogica para a inclusdo de todos e a superagdo das desigualdades. Em um pais

como o Brasil, marcado por acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades
sociais, esse ¢ um compromisso fundamental e um grande desafio (Brasil, 2018).

Depreende-se que todos devem buscar primeiro promover a equidade, ao reconhecer as
necessidades dos estudantes, para tanto, identificar a progressdao das habilidades perpassando
por promover a equidade, e a0 mesmo tempo, conduzindo a promog¢ao das igualdades dentro
da escola, democratizando o acesso e a inclusdo de todos no ambiente escolar.

No modulo dois do curso do AVAMEC o foco estad nos saberes da formagdo do
professor de matematica, para tanto, sinalizam a necessidade de o professor conhecer as
competéncias especificas e como essas dialogam com as habilidades de cada ano escolar. Desta
feita, depreende-se que o saber de formacao do professor reside na expectativa do sistema sobre
sua postura e sua a¢do como educador.

Ainda, o curso elege pelo menos dois eixos importantes, os saberes referentes ao campo
disciplinar e os saberes oriundos do campo da educacdo. Assim, pode-se inferir que o professor
necessita compreender quais situagdes podem ser modeladas por meio da equacdo do primeiro
grau, por exemplo, e como utilizar saberes mobilizados em outras situagdes para resolver uma
equacao.

Esses saberes constituem elementos da formagao do professor e, ao estarem indicados
para serem ensinados ao estudante, configuram uma imbricagdo do saber a ser ensinado e do
saber para a formacao do professor, sinalizando a necessidade de se ter no programa formativo
saberes do campo da matematica e saberes do campo da psicologia, da didatica e da sociologia.

Nesse sentido, o material do curso sinaliza que ter uma leitura horizontal e vertical das
habilidades favorece o trabalho do professor durante o planejamento de suas aulas, haja vista
que podera concatenar uma habilidade de um campo a outro campo como de numero e/ou de
geometria; um caso € o trabalho com area de uma figura retangular, em que o professor precisa

visualizar a possibilidade de iniciar com figuras do eixo geometria, tendo as medidas dos lados



dadas em numeros e, gradativamente, trocar os nimeros por letras e continuar determinando a
area da figura.

A partir das andlises, pode-se deduzir que a formacao do professor precisa contemplar,
tanto no campo disciplinar como no campo da docéncia, situagdes em que sejam trabalhados os
processos para o estudante aprender a manipular expressdes algébricas, bem como os recursos
a serem utilizados para ensinar a manipular expressoes algébricas a partir das propriedades
matematicas, tendo como ponto de partida um objeto matematico de outro eixo, que possibilite
determinar a expressao algébrica que o representa.

Dessa forma, a partir da analise, pode-se inferir que o professor, para trabalhar com os
saberes da formagdo do estudante, precisa ter na sua formacao saberes que o preparem para
compreender como ocorre o processo de argumentacdo, de criatividade e de elaboragdo, até
porque, esse processo de elaboracao de situagdes configura um aspecto da pratica do professor,
0 que ¢ complexo e, para tanto, hd a necessidade de se compreender quais saberes sao
mobilizados e que estratégias devem ser utilizadas durante o ensino.

Por fim, pode-se inferir que os saberes a comporem a formac¢do do professor devera
permitir que este possa compreender a natureza da BNCC e os principios organizadores do seu
componente curricular visando, assim, ter condi¢des de dimensionar a gradagdao dos saberes,
identificando em que ano cabe o trabalho com as nogdes, em que momento precisa propiciar ao
estudante que desenvolva os saberes em relagdo a determinado contetido e em que momento
deve oferecer situacdes que aprofundam a apropriacdo do saber pelo estudante. Para tanto,
precisam ser trabalhadas nas formacgdes as questdes tedrico-metodoldgicas que sustentam a
organiza¢ao do componente curricular, a fim de que o professor possa entender as decorréncias
e possibilidades concretas para a pratica pedagogica e como o seu trabalho promove as
aprendizagens propostas.

Portanto, a BNCC, indiretamente oferece indicios de saberes que devem constituir o
programa de formacao do professor, bem como sinaliza legislagdes e documentos que devem
compor o repertorio de saberes do professor, como o Plano Nacional de Educacdo, Diretrizes
Curriculares Nacionais, Lei de Diretrizes ¢ Base e programas contendo principios tedrico-

metodologicas elaborados por experts indicados pelo MEC.
Consideracoes finais

O Ministério da Educacao, por meio da Secretaria de Educagao Basica convidou alguns
redatores para gravarem videos que foram disponibilizados no ambiente Moodle para serem

assistido pelos professores e assim entenderem o processo de ensino a partir da publicagao da
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versao final da BNCC. Desse modo, o presente artigo teve como objetivo analisar proposta de
formag¢do veiculada pelo Ministério da Educacdo (MEC) no Ambiente Virtual de
Aprendizagem do MEC (AVAMECQ).

O curso disponibilizado apresenta elementos que sinalizam o interesse de organismos
internacionais, assim como institui¢des privadas a direcionarem o trabalho de todas as redes de
ensino. Esse panorama sinaliza uma descaracterizagdo das praticas desenvolvidas a partir dos
documentos existentes anteriores a Base e, principalmente, a critica a pratica do professor que
nao coaduna com um profissional preocupado com o processo de ensino e de aprendizagem.

Ainda, os videos sinalizam que os redatores esperam que o professor, ao planejar sua
aula, envolvam diferentes campos matemdticos como uma forma de contribuir no
desenvolvimento das competéncias gerais e das competéncias especificas.

Portanto, os saberes para a formagao do professor perpassam por elementos do campo
disciplinar e do campo pedagdgico, bem como sinalizam a necessidade de compreender as

relacdes dos conhecimentos propostos nos diferentes eixos tematicos.
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