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Resumo:

O presente artigo tem como objetivo compartilhar as experiéncias e afetagdes vividas no processo de pesquisar e
estar em sala de aula por pesquisadoras em formagao no campo da Educagdo Matematica. A partir da narracdo de
uma vivéncia escolar marcada pelo sofrimento de uma aluna diante de uma explicag@o sobre fungdo inversa,
emergem inquietagdes sobre a forma como a matematica € ensinada e os efeitos subjetivos que esse ensino pode
produzir. Tensiona-se a ideia de neutralidade atribuida a matematica escolar, compreendendo—a como uma pratica
situada, atravessada por determinagdes sociais, historicas e politicas, para além de um conjunto de saberes
supostamente abstratos e universais. Discute-se a naturalizagdo do sofrimento académico como um dos
mecanismos por meio dos quais a matematica escolar opera enquanto tecnologia a servigo das relagdes de poder,
legitimando processos de exclusdo e silenciamento daqueles que ndo se ajustam as normas hegemonicas de
desempenho e compreensdo. Ao articular relato, reflexdo tedrica e critica as politicas curriculares, o artigo propde
deslocamentos na forma de pensar o ensino de matematica, ndo com a pretensao de oferecer respostas conclusivas,
mas como gesto de partilha e abertura ao debate.

Palavras-chave: Fracasso; Matematica Escolar; Relagdes de Poder; Relato de Experiéncia.

Atravessamentos iniciais... O que te inquieta para além de ensinar matematica?

Era uma manhd comum de substituicdo 'no ensino médio de uma escola particular. A

professora, recém-chegada a turma, conduzia a explicagdo sobre fung¢do inversa, utilizando

' A substitui¢do refere-se a designacdo temporaria de um docente para assumir as atividades pedagégicas de
outro.
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uma abordagem mais abstrata, como o proprio exercicio e o curriculo escolar exigiam. A
intengdo era fiel ao rigor solicitado. Aparentemente a turma seguia compreendendo a
explica¢do e o modo como a professora conduzia a aula, no entanto, uma aluna apresentou
sinais nitidos de desconforto e dificuldade para compreender a linguagem utilizada, seus olhos
marejaram, e as lagrimas escorriam diante da frustragdo por ndo acompanhar a explicagado.
A professora entdo, tocada pela cena, interrompeu a explicagdo, apagou o quadro e tentou
recomegar por outro caminho. Apesar do esforco, ndo conseguia fazer a aluna compreender o
conteudo. Foi entdo que um colega interveio. Reformulou a explicagdo com outras palavras,
recorrendo a conhecimentos prévios. A professora acolheu a tentativa e, aos poucos,
reformulou sua abordagem a partir daquele novo ponto de partida. E so entdo a aluna pareceu

vislumbrar algum entendimento.

Ao chegar em casa, a cena ainda lhe pesava na memoria. A imagem da aluna aos
prantos, diante da explica¢do sobre fungdo inversa, continuava reverberando como um
incomodo persistente. Ndao era apenas o choro em si, mas o que ele dizia, o que a cena em si
denunciava, sobre os modos de ensinar, sobre a linguagem, sobre a matemdtica. Movida por
esse desconforto, resolveu compartilhar a experiéncia com sua colega de estudos da pos-
graduacgdo. A conversa, inicialmente informal, rapidamente se materializou numa proposta de
escrita. A cena presenciada na escola tornou-se ponto de partida para uma série de
inquietagoes: por que a matematica ainda é ensinada de forma tdo formal, enrijecida, distante
das experiéncias cotidianas dos alunos? A quem serve essa linguagem? O que esta em jogo

quando um estudante se vé emocionalmente abalado por ndo compreender um conteudo?

A partir do didlogo, outras questoes emergiram: a relagdo entre matemdtica e exclusdo,
os processos de hierarquizagdo do saber, a constru¢do da autoridade docente pela linguagem
técnica e os efeitos subjetivos que esse modelo pedagdgico pode causar nos estudantes.
Trazendo para o corpo dessa discussdo também o contexto da escola: uma institui¢do
particular, considerada de exceléncia, que, paradoxalmente, reproduz pressoes e exigéncias
que naturalizam a performance e o desempenho como sinonimos de sucesso. Que expectativas
ndo-ditas pesam sobre os corpos dos alunos que ali estudam? E que silenciamentos ocorrem

quando a incompreensdo se torna sinonimo de fracasso?

Foi nessa costura de experiéncias, inquietagoes, falas e escutas que surgiu a pega

motriz deste artigo. Uma faisca que, alimentada pela partilha e reflexdo coletiva, que se tornou




provocativa: por que, afinal, a matemadtica continua sendo ensinada como um saber
excludente? A quem interessa essa dificuldade? E como podemos tensionar essas prdticas que,
em nome de uma suposta neutralidade, produzem sofrimento, exclusdo e silenciamento? Mais
indagagoes que atravessam e orientam a presente discussdo. Com isso, 0 nosso intuito com
este artigo é construir uma escrita que traga trabalhos e autores que nos ajudem a pensar
sobre essas inquietagoes, ndo na tentativa de responder a cada uma delas, mas de compor com,

e compartilhar as afetagoes vividas no processo de pesquisar e estar em sala de aula.
Quantas afetacoes custam o dominio da matematica?

Ja ndo causa estranhamento a recorréncia de frases que, repetidas a exaustdo, tornaram-
se borddes nos espagos escolares e académicos, contribuindo para a constru¢ao de uma imagem
temivel e inacessivel da matemadtica. Expressdes como “Matemadtica é dificil mesmo!” e
“Matematica ndo é para todo mundo” circulam com naturalidade, refor¢ando a ideia de que
dominar esse campo do saber exige um tipo especial de vocagdo, quase um dom inato. Como
se a matematica tivesse algado um lugar de mistério e reveréncia, reservado aqueles que, por
alguma razdo quase transcendental, seriam considerados aptos a compreendé-la, enquanto

tantos outros sdo excluidos desse percurso por ndo se reconhecerem como "iluminados" ao

transitar por esse conhecimento.

Essas convengdes, como afirma Gondim (2023) também se manifestam na romantizagao
da pretensa onipresenca da Matematica expressa na afirmacao “a matemdtica esta em tudo!”,
sustentando a crenca de que ela nos cerca e pode ser visualizada em qualquer aspecto da
realidade, o que resguarda também o seu status de saber supostamente universal. Assim, o autor
entende que a Matematica ndo atua apenas como uma forma de compreender o mundo, mas
como um modo de enunciar o0 mundo e a n6s mesmos. Dessa maneira, tanto o mundo quanto
0s sujeitos que o habitam se constituem como praticas discursivas atravessadas pela onipresenca

e universalidade da Matematica, e

[...] a aceitabilidade da afirmagdo “a Matematica estd em tudo” traz indicios de que
uma racionalidade matematica estd impregnada ndo apenas nas dimensoes
curriculares e educacionais (como algo externo ao individuo), mas especialmente na
sociedade e na subjetividade global. Isto porque ela ndo ¢ apenas uma ideologia ou
um modo politico de governo, mas uma maneira como vivemos, acordamos,
pensamos, sentimos, habitamos o mundo (Gondim, 2023, p. 15).

Analogamente, Kollosche (2014) em Mathematics and Power: An Alliance in the

Foundations of Mathematics and Its Teaching®, analisa como a matematica se entrelaca com

2 Tradugdo nossa: Matemdtica e Poder: Uma Alianca nos Fundamentos da Matemdtica e de seu Ensino
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estruturas de poder, operando como um regime de verdade que define quem tem ou nao acesso
ao conhecimento legitimado. O autor demonstra como a matematica molda subjetividades,
reforga normas sociais e ¢ reiteradamente utilizada para legitimar desigualdades sociais e

educacionais.

Desse modo, a matematica se consolida como disciplina basica e indispensavel, ao lado
da lingua oficial dos paises, tendo em vista que integram os curriculos escolares desde os anos
iniciais da educacdo formal. Além disso, ocupa uma posi¢do privilegiada nesse sistema de
hierarquizagdo dos saberes. Enquanto componente curricular, esta imersa em exigéncias
socialmente construidas que contribuem para a reprodugao de estruturas vinculadas as relagdes
de producdo, sendo organizada “perante influéncias politicas, econdmicas e sociais,

vivenciando tensdes ideologicas e culturais™ (Rolim, 2016, p. 72).

Com isso, ndo se pode reduzir a matematica apenas a conceitos e formulas tidas como
universais, tendo em vista que este campo ¢ atravessado por dimensdes sociais, histdricas e
politicas que exprimem escolhas curriculares que beneficiam abordagens abstratas dissociadas
da realidade dos estudantes. Também presentes na insisténcia em métodos de ensino baseados
na repeticdo mecanica, na padronizagdo de avaliagdes que ignoram as multiplas formas de saber
e os contextos socioculturais dos sujeitos, € na producao de materiais didaticos que perpetuam

visdes eurocentradas, silenciando outras epistemologias possiveis.

Nesse sentido, Rolim (2016) afirma que problematizar os procedimentos metodoldgicos
adotados nas aulas de matematica implica enfrentar a possibilidade de revelar posturas
excludentes, comportamentos estes que velam os mecanismos sutis de uma biopolitica que
opera nao pela forca, mas pela conformidade. As sutilezas da pratica docente, as exigéncias
veladas de submissdo, obediéncia e repeticdo, instauram um regime de normatividade que
produz sujeitos, e podem transmitir, ainda que de forma implicita, uma légica de distingdo entre

vencedores e vencidos.

A biopolitica de Foucault, representa uma forma de poder que se desloca do foco sobre
os corpos individuais para a gestdo das populacdes, e esse poder de controle ndo se exerce
apenas por meio de agdes repressivas diretas, mas através de mecanismos que regulam a vida
coletiva, estabelecendo distingdes e hierarquias entre diferentes grupos sociais, conforme os
interesses politicos em jogo (Copetti; Wermuth, 2020). Este ascetismo opera como uma
tecnologia disciplinar que atua na constitui¢do de sujeitos que, mesmo sem sofrerem coerg¢ao
direta ou imposi¢cdes compulsérias, acabam assumindo como préprias as normas que OS

moldam, internalizando exigéncias que originalmente ndo lhes pertenciam (Kollosche, 2014).
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Aos olhos de Foucault, essas tecnologias disciplinares mostram como o poder ndo esta
localizado em certos individuos e grupos e executado de cima para baixo, mas é
entrelacado e executado por todos os ramos da sociedade. A disseminag@o dessas
tecnologias disciplinares permite o desenvolvimento do Estado moderno e do governo
por meio de instituicdes como quartéis, fabricas, hospitais, asilos e escolas. O olhar
de Foucault permite rastrear o poder nos mecanismos da sala de aula de matematica,
nas formas como a matematica ¢ apresentada e trabalhada, tanto nos que obtém
sucesso matematico quanto nos que fracassam. (Kollosche, 2014, p. 2, tradugdo
nossa).

No relato que abre o artigo, essas tecnologias disciplinares ndo se manifestam a partir
de uma coercao direta, mas da internalizagcdo de codigos de conduta e expectativas que
delineiam quem pode ser reconhecido como “bom resolvedor de problemas” e/ou “fluente na
linguagem matematica” enquanto outros devem se contentar com a reprodu¢do mecénica de
procedimentos, ou seja, copiar e repetir, ou ainda a aceitacdo da “incapacidade” de alcangar tal
fluéncia. Sendo assim, a matematica esta longe de ser neutra, sendo inclusive participativa da
constituicdo de subjetividades escolares, operando uma logica de inclusdo e exclusdo que

classifica, hierarquiza e normaliza comportamentos e saberes.

Desse modo, a suposta neutralidade atribuida a matematica oculta as ideologias e os
interesses subjacentes as suas aplicagdes e legitimacdes, especialmente no ambito das politicas
educacionais e das praticas pedagogicas. Essa ideia de neutralidade se expressa, por exemplo,
na selecdo de contetidos curriculares que afastam os estudantes de uma compreensao critica e
contextualizada da matematica, favorecendo, em muitos casos, em um ensino centrado na
abstracdo, na repeti¢ao de procedimentos e na desconsideragdo das realidades socioculturais

dos alunos, o que pode contribuir para processos de exclusao.

Como na situagdo vivenciada durante a substituicdo, em que a aluna demonstrou intenso
abalo emocional diante da explicagdo sobre funcdo inversa. A opc¢do por uma abordagem
centrada na abstra¢do e no rigor conceitual ainda que em conformidade com o curriculo escolar
e com as expectativas institucionais evidencia como determinadas praticas didaticas podem
afastar os estudantes de uma relagdo mais significativa com o conhecimento matematico. O
episddio no inicio do trabalho denuncia uma materialidade das escolhas pedagdgicas e
curriculares e seus efeitos sobre os sujeitos especialmente quando tém seus saberes pré-
estabelecidos desconsiderados, além das experiéncias individuais e contextos socioculturais.
Dessa forma, entendemos que a matematica deixa de ser apenas um conhecimento técnico e
passa a funcionar como um mecanismo de construgdo e manuten¢do de hierarquias sociais,

legitimando desigualdades.



Nessa perspectiva, a matematica escolar se configura como um campo ambiguo, capaz
de produzir tanto sentidos de pertencimento quanto experiéncias de exclusdo. Os sujeitos que
nao correspondem as normas de desempenho legitimadas por essa estrutura sao rotulados como
“incapazes” ou “fracassados”. Essa dinamica revela as engrenagens das relagdes de poder-
saber, operando na constitui¢do de subjetividades, na regulacdo de condutas e na imposicao de
critérios de normalidade, funcionando assim como um dispositivo de controle ao definir os

limites de quem pode ou nao fazer parte dele.

Ampliando esse olhar critico, Kollosche (2014) analisa como a matematica,
frequentemente apresentada como neutra e universal, estd, na verdade, profundamente
imbricada nas estruturas de poder que atravessam a sociedade. Contrapondo ao argumento de
Ole Skovsmose de que a matematica por si sO ndo possua uma esséncia, seja algo
indeterminado, argumenta que a matematica ndo € apenas uma ferramenta técnica, mas também
uma construc¢do social que reflete e reforga relacdes de poder mesmo a matematica ‘pura’ nao
¢ isenta de valores e ‘sem esséncia’ , mas ¢ um conjunto de conhecimentos e técnicas que tem

servido aos interesses do poder desde seus primoérdios” (Kollosche, 2014, p. 2, traducdo nossa).

O autor traz a discussdo de como a logica perpassa diversas esferas sociais, como
religido, epistemologia, politica, burocracia, revelando-se como uma tecnologia a servigo das
relagdes de poder. Argumenta como as estruturas logicas de uma matemadtica ocidental
enraizadas funcionam como uma tecnologia que institui regimes de verdade e exclusdo. A
exemplo, trazemos a argumentacdo a partir da discussdo de como o principio do terceiro
excluido, funciona como uma tecnologia na legitimagao ou deslegitimacdo de diferentes formas
de conhecimento, estabelecendo uma logica binaria de verdadeiro ou falso, certo ou errado, e
atuando como um filtro que categoriza os saberes produzidos, legitimando apenas aqueles que

se alinham a logica matematica hegemonica.

Para contribuir com as discussdes aqui propostas, apoiamo-nos também na tese
produzida por Assuncdo (2022), desenvolvida por meio de entrevistas narrativas com
estudantes do IF Goiano®, descreve como alunas e alunos se constituem enquanto sujeitos
excluidos pelo curriculo de matematica. A partir da andlise dos dados, foram construidos trés
enunciados principais, dos quais destacamos o terceiro, “Ndo era a matemdtica que eu

esperava”, por dialogar diretamente com as inquietacdes desta escrita.

3 Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano
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O autor sustenta que o enunciado em destaque esta diretamente vinculado a discursos
cientifico e pedagdgico-educacionais que concebem a matematica como um saber
eurocentrado, abstrato e desvinculado das vivéncias dos estudantes. Nessa perspectiva, os
alunos atribuem a matematica esse carater de exclusdo em sua experiéncia formativa,
responsabilizando-a por seu processo de exclusdo escolar (Assungao, 2022). Além disso,
argumenta que a aceitacdo da matematica escolar como unica forma legitima de conhecimento
relaciona-se a esses discursos historicamente consolidados, os quais produzem subjetividades
que colocam o aluno na posi¢ao de incapaz de compreendé-la e pratica-la, “fazendo com que o
curriculo de matematica aja como segregador dos que tém dominio da disciplina, daqueles que

nao tém, além de gerar rejei¢do, e até receio dela [..]” (Assungao; Silva, 2024, p. 20).

Assim, o sentimento de desespero da aluna ao se ver diante de um cenario desafiador de
compreender o conteudo matemadtico, para além da sua aplicagdo pratica ou sentido com a sua
realidade, exigia dela uma abstragdo que a deixava em prantos, sentimento comum de
estudantes de graduacdo em matematica ao se deparar com “Nao era a matematica que eu
esperava” como ressalta Assuncdo (2022), aprendendo conteudos, resolvendo listas e mais
listas de exercicios que ndo fazem sentido para a vida pratica. Soma-se a isso a pressdo social
de dominar a matematica, uma vez que esse saber ¢ associado a competéncia intelectual. Como
destacam Guse e Esquincalha (2022), que em determinados contextos, a apropriacdo do
conhecimento matematico ¢ mobilizada como uma estratégia de protecao e obtencao do respeito
no determinado espago social, evidenciando o status de poder atribuido aqueles que dominam

esse campo.
Aberturas...

Nosso objetivo, ao longo deste texto, foi estimular uma reflexdo critica sobre o papel da
matematica no contexto escolar e atravessando questdes sociais. Desse modo, ndo se trata de
exaurir as discussoes existentes ou rejeitar a relevancia do saber matematico, mas de indagar os
processos pelos quais a matematica se firma como Unica e universal, muitas vezes as custas da
exclusdo de outras formas de conhecimento. Além disso, buscamos refletir como essa visdao
reforca a naturalizacdo do sofrimento de quem ¢ excluido, pois a matemética também funciona
como uma ferramenta de poder, visto que determina e/ou estabelece padroes de quem ¢

considerado “inteligente” ou “capaz”.

Refletir sobre essas questdes nos convida a problematizar os mecanismos de exclusao
que atravessam ndo apenas a escola, mas toda a organizacao social, afastando e marginalizando

quem nao se encaixa nos moldes da matematica escolarizada. A ideia de que a matematica ¢
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inacessivel vai além de sua complexidade técnica, ela também opera como instrumento politico,
sustentando desigualdades e reafirmando hierarquias, tanto no contexto educacional quanto na
sociedade como um todo. Nesse sentido, concordamos com Rolim (2016, p. 75) ao afirmar que
“importa desenvolver uma educagdo matematica que promova o inconformismo diante do
fracasso e, assim, consiga atuar para o rompimento da passividade educativa, situacdo que

naturaliza o insucesso”.
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