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Resumo:

O presente texto foi escrito com o objetivo de analisar cinco disciplinas que sdo parte do curriculo de uma
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), realizada em carater inico
(tanto de constitui¢do quanto de desenvolvimento). Para isso, realizamos uma andlise qualitativa das disciplinas
com base na bibliografia da area e documentos oficiais, tanto os que regem as licenciaturas em matematica a nivel
nacional como os que regulamentam especificamente o curso analisado. Finalizamos entdo o artigo com um
convite aos profissionais da educacdo a Insubordinagdo Criativa, frente as mudangas constantes nas politicas

publicas educacionais vigentes.
Palavras-chave: curriculo; BNCC; politicas publicas educacionais.

1. Introducao

O processo de formacdo inicial de professores tem sido alvo de constantes debates,
pesquisas e politicas publicas ao longo dos anos, “isso porque consiste em um campo de disputa
politica e embate tedrico-pedagdgico-conceitual” (Tiroli; Jesus, 2022). Durante este processo,
foi promulgada a Resolu¢ao da Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores
da Educacdo Bésica (BNC-Formacao, CNE/CP n°2/2019), que agregou criticos e defensores

num debate que permanece, até 0 momento, ndo concluido.
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Nesse contexto de constante mudanca constituiu-se um curso de Licenciatura em
Matematica (juntamente a trés outros, de Pedagogia, Letras e Cié€ncia Interdisciplinar) realizado
com participagdo conjunta da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), da
Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT) e da Universidade Catolica de Brasilia
(UCB), a partir dos Editais n° 35 e n® 66/2021 da SEB/MEC.

Este curso integra o Programa Institucional de Fomento e Indu¢do da Inovacdo da
Formacao Inicial e Continuada de Professores com énfase na Educagdo Integral (Prilei), que
promove assisténcia técnica e financeira suplementar as Instituicdes de Ensino Superior (IES),
visando fortalecer a qualidade da formagdo de educadores na Educagdo Bdsica a partir de
curriculos considerados inovadores. O objetivo ¢ formar professores escolares que atuam na

Educacdo Basica, com énfase na educagao integral.

Na UFMS, os cursos sdo ofertados a partir da Agéncia de Educacdo Digital e a Distancia
(Agead), estando inseridos no Programa Especial de Educagao Digital e Inovadora no Ensino
de Graduacao (Resolugdo N° 387-Cograd/UFMS/2021). Além disso, essa acao foi realizada de
forma pontual, isto é, trata-se de cursos unicos na UFMS, encaminhados como proposta aos
editais citados e que resultardo na formagdo de apenas uma turma de cada licenciatura dentre

as quatro citadas.

Diante disso, temos como objetivo neste texto analisar cinco disciplinas que sdo parte
do curriculo dessa Licenciatura em Matematica da UFMS, cuja estruturagdo foi realizada com
base na Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formagao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a BNC-Formagao.

As cinco disciplinas tratam de fundamentos, contextos e estratégias de ensino e de
aprendizagem das areas de: Numeros e operagdes; Geometria, grandezas ¢ medidas; Algebra;
Probabilidade e Estatistica e Matematica financeira. Para a analise das mesmas, realizamos uma
pesquisa qualitativa e documental com base em bibliografias, no projeto pedagogico do curso
(PPC), edital de abertura e documentos normativos (BNCC, Resolugao CNE/CP n° 2/2019,
etc.).

A partir disso, estruturamos o texto em sec¢des de: referencial tedrico-bibliografico
(tratando do processo historico de constituicdo e de politicas publicas das licenciaturas, em
especial de matematica); metodologia utilizada para a construcdo do trabalho; analise das

disciplinas e consideragdes finais.



2. Referencial tedrico

Como embasamento para a analise das disciplinas, realizamos primeiramente um estudo
bibliografico de pesquisas que tratassem sobre o processo de evolucao das licenciaturas, além
de investigarmos os documentos que nortearam as politicas publicas educacionais para a
formagao de professores ao longo do tempo.

Ademais, realizamos ainda um estudo dos documentos que norteiam o Prilei, incluindo
o PPC, a Estrutura Curricular com Ementas e Bibliografias, a organizacdo do Nucleo de
Formacg¢ao Comum (NFC) e do Nucleo de Formagao Especifica (NFE), dentre outros. Com base

nestes, elaboramos o referencial bibliografico sobre o programa.

2.1 Os cursos de Licenciatura em Matematica

A O primeiro curso de Licenciatura em Matemadtica teve inicio ja hd quase um século.
Em sua criagdo, contava com as disciplinas de Geometria (Analitica e Projetiva), Anélise
Matematica, Fisica Geral e Experimental, Calculo Vetorial, Mecanica Racional, Geometria,
Historia das Matematicas, distribuidas ao longo de 3 anos de curso. Essa formagdo, que
concedia o titulo de bacharel aos concluintes, deveria ser seguida de 1 ano de Didatica para,
entdo, finalizar a formac¢do inicial de um professor da escola secundaria. Tal processo de
formacdo inicial partia do principio de que conhecer profundamente a Matematica era o
suficiente para tornar-se um docente da area (Gomes, 2016).

Desde entdo, num contexto internacional de movimentos pela educagdo, os cursos de
licenciatura foram alvos de diversas politicas publicas educacionais. Como exemplo disso
temos o Plano Nacional de Educagdo - PNE (Brasil, 2001), que “colocou a exigéncia de que
todos os professores do Ensino Basico deveriam, até¢ 2007, concluir sua formagao em nivel
superior” (Fiorentini, 2008, p. 46).

Citamos essa legislagdo por tratar-se de um marco, considerando que, até entdo, a
formacao académica nao era considerada um requisito obrigatorio para se exercer a atividade
de docéncia no ensino publico. Porém, ndo podemos ignorar que a mesma nao se estende ao
ambito das institui¢des privadas de ensino, nem algumas das consequéncias nocivas da mesma.
Como indica Fiorentini (2008), o inicio da obrigatoriedade da formacao em nivel superior levou
a um “boom” de cursos de curta duragdo (¢ com a maior parte da carga horéria a distancia)
buscando mais veementemente um ganho financeiro para a instituicdo promotora do curso do

que um compromisso real com a educagao.



Ademais, apesar das diversas politicas sobre os cursos de licenciatura, em 2013 a
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM) indicou uma notavel similaridade entre
o primeiro curso criado e a estruturagdo dos cursos entdo existentes, aproximadamente 80 anos
depois da criacdo. “Na maioria das instituicdes, as disciplinas ainda sdo agrupadas em conteudo
especifico e conteudos pedagdgicos, com tendéncia a valorizar mais o primeiro grupo que o
segundo” (SBEM, 2013, p. 3).

Assim, neste processo de busca por reestruturacao curricular dos cursos de graduacao
em licenciatura e visando alinhar os cursos de formacao inicial de professores as competéncias
e habilidades previstas na BNCC da Educagdo Basica foi promulgada a Resolugdo CNE/CP
n°2, de 20 de dezembro de 2019.

O documento foi alvo de criticas por autores da area educacional, que apontavam, dentre
outros aspectos, o “discurso de competéncias”, a “linguagem economicista”, ¢ o carater
reducionista (Diniz-Pereira, 2021; Lavoura et al., 2020; Tiroli; Jesus, 2022). Todavia, apesar
das criticas, fato € que a promulgacao da Resolugao acabou por proporcionar a elaboracao de
outras politicas publicas, como foi o caso da criagao de um curso de licenciatura em matematica
na UFMS voltado para profissionais da educagao publica (ndo necessariamente docentes), além

da licenciatura regular j& existente na institui¢@o.

2.1 O curso de Licenciatura em Matematica da UFMS

O curso de Matemadtica — Licenciatura da UFMS, vinculado ao Prilei, representa uma
iniciativa estratégica para a qualificacdo da formagdo inicial de professores no Brasil,
alinhando-se as diretrizes nacionais de valorizagdo da docéncia. Estruturado para funcionar na
modalidade presencial, com oferta noturna e atividades aos sabados, o curso possui uma carga
horaria total de 3392 horas, respeitando o minimo de 3200 horas estabelecido pelo Conselho
Nacional de Educagao.

O curriculo do curso ¢ composto por 63 componentes curriculares distribuidos ao longo
de oito semestres, ¢ estd organizado em trés eixos principais: formacao basica, formacao
especifica e dimensdes praticas.

No campo especifico da Matematica, o curso oferece uma ampla gama de disciplinas,
como Calculo I, IT e II1, Algebra, Geometria, Probabilidade e Estatistica, além de componentes
singulares como “Laboratorio de Matematica e Cultura Maker” e “Tecnologias Digitais e
Educagao Matematica”, que promovem o uso pedagogico das tecnologias digitais aplicadas ao

ensino da Matematica.



O diferencial do curso encontra-se na sua forte énfase nas praticas pedagogicas e na
inovag¢do educacional. S3o oferecidas quatro disciplinas de Pratica Pedagogica (totalizando 408
horas) e quatro estagios supervisionados obrigatorios (400 horas). Adicionalmente, disciplinas
como os Laboratorios de Inovacdo Pedagogica 1 e II (68 horas no total) e Projetos de
Aprendizagem Matematica articulam metodologias ativas com praticas investigativas e
criativas no ambiente educacional.

As ementas das disciplinas praticas evidenciam o compromisso com uma formacgao
docente investigativa e transformadora. Enfatizam a constru¢do do conhecimento a partir da
observacdo, andlise e intervengdo no cotidiano escolar, com foco em propostas
interdisciplinares, educagdo ambiental, direitos humanos e inovacdo metodologica. Tais
aspectos estdo em consonancia com os objetivos do Prilei, que busca articular ensino, pesquisa
e extensao a partir de um curriculo integrado e contextualizado.

Ao integrar teoria, pratica e inovagdo, o curso vinculado ao Prilei busca contribuir para
a formagdo de docentes comprometidos com uma educagdo matematica inclusiva,

contextualizada e socialmente referenciada.

3. Metodologia

Para desenvolvimento desta pesquisa, realizamos primeiramente um estudo
bibliografico de pesquisas que tratassem sobre o processo de evolucao das licenciaturas, além
de investigarmos os documentos que nortearam a formacgao inicial de professores ao longo da
historia. A busca pelos artigos se deu pela plataforma Google Scholar, a partir das palavras-
chave “anélise curricular licenciatura matematica”. Apds a busca, os artigos foram selecionados
a partir da leitura consecutiva do titulo, do resumo e, por fim, do conteudo, sendo que ndo
utilizamos artigos cuja tematica nao correspondesse a nossa busca em qualquer uma das etapas.
A partir disso foi possivel estabelecer uma base para nosso referencial bibliografico voltado
para a constitui¢do dos cursos de licenciatura (e dos curriculos vigentes).

Ap0s isso, realizamos uma busca pelos documentos que nortearam as politicas publicas
educacionais para a formacdo de professores ao longo do tempo. Porém, ndo focamos em
projetos, como por exemplo o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a
Docéncia), uma vez que, embora essencial para as licenciaturas, ndo afetava diretamente a
organizac¢do curricular das graduacgdes, que eram parte de nossa tematica.

Entdo elencamos os documentos: Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional

(LDB) — Lei n°® 4.024/1961, LDB — Lei n° 5.692/1971, LDB — Lei n° 9.394/1996, Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores (2002) — Resolugdo CNE/CP n° 1/2002,
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Matematica — Licenciatura (2001 e 2015),
Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educac¢do Basica — BNC-
Formacao (2019) — Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 e Resolucao CNE/CP n° 1/2020 (revogada
em 2022).

Dentre estes documentos, utilizados os que embasaram a criagdo do curso de
Licenciatura em Matematica ofertado pela Agead. Estes, assim como os artigos selecionados
na etapa descrita anteriormente, foram base para nosso referencial bibliografico voltado para a
constitui¢do dos cursos de licenciatura (e dos curriculos vigentes).

Ademais, realizamos ainda um estudo dos documentos que norteiam o Prilei, incluindo
o PPC, a Estrutura Curricular com Ementas e Bibliografias, a organizagdo do NFC e do NFE,
dentre outros. Com base nestes, elaboramos o referencial bibliografico sobre o programa.

Por fim, a partir dos estudos bibliograficos descritos anteriormente, realizamos uma

analise qualitativa das disciplinas a partir da BNC-formagao.
4. Analise das Disciplinas

As disciplinas que foram analisadas sdo parte do NFE, que ¢ o Grupo II da BNC-
formagdo. Este nucleo ¢ voltado para o aprofundamento na area de conhecimento (neste caso a
matematica) ¢ deve se composto por 1.600 (mil e seiscentas) horas, compreendendo ndo
somente a aprendizagem dos conteudos especificos, mas também o estudo destes contetidos na
BNCC e o dominio pedagdgico dos mesmos (Brasil, 2019).

No NFE estao previstos trés tipos de cursos, que englobam a formacao, respectivamente,
para: 1- a Educacdo Infantil, 2- os anos iniciais do Ensino Fundamental e 3- os anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Brasil, 2019). O curso de Licenciatura em Matematica
ofertado pela Agead se encontra na categoria 3 e engloba tanto as habilidades gerais, previstas
para os trés tipos de curso, quanto as especificas.

As habilidades gerais sdo, resumidamente: proficiéncia em Lingua Portuguesa;
conhecimento da Matematica; compreensdo do conhecimento pedagédgico do conteudo;
vivéncia, aprendizagem e utilizagdo da linguagem digital; estratégias que propiciam o contato
pratico com o mundo da educacdo e da escola; articulagdo entre as atividades praticas com o
estagio supervisionado; metodologias e estratégias que desenvolvam a criatividade e a
inovacao; alfabetiza¢do, dominio de seus fundamentos e dominio pedagogico dos processos e

das aprendizagens envolvidas; articulagdo entre os conteidos das areas e os componentes da



BNC-Formagao; engajamento com sua formagdo, seu desenvolvimento profissional, e
comprometimento com a escola (Brasil, 2019).

Ja as especificas correspondem aos conteudos da drea, componentes, unidades tematicas
e objetos de conhecimento previstos pela BNCC e correspondentes competéncias e habilidades
(Brasil, 2019).

No quadro a seguir estdo relacionadas as disciplinas, suas respectivas ementas e

semestres em que se encontram alocadas (por tratar-se de um curso em formato semestral).

Quadro 1: Ementas das disciplinas

Disciplina Ementa Semestre
Numeros e operagdes: Estudo de aritmética: sistemas de numeragdo posicional, 4°
fundamentos, contextos e mudanca de bases numéricas, sequéncias recursivas € nao
estratégias de ensino e de recursivas, operacdes numéricas  basicas, fracdes
aprendizagem numéricas, expressdes numéricas, multiplos e divisores,
maximo divisor comum. minimo multiplo comum, niimeros
primos, Teorema fundamental da aritmética. Contagem:
principio aditivo e multiplicativo. Percurso histérico do
desenvolvimento da aritmética e seus desdobramentos.
Constructos teoricos que embasam o ensino e a aprendizagem
de aritmética. FElaboracdo de atividades para o
desenvolvimento da compreensdo do sistema numérico
posicional e as operacdes basicas sobre eles.
Geometria, grandezas e Estudo de: eclementos de geometria plana e espacial, 5°
medidas: fundamentos, grandezas (comprimento, area, volume, capacidade, massa,
contextos ¢ estratégias de ensino | temperatura) e medidas. Percurso  histoérico do
e de aprendizagem desenvolvimento de geometria, grandezas e medidas.
Constructos tedricos que embasam o ensino e a aprendizagem
de geometria, grandezas e medidas. Elaboracédo de atividades
para a aprendizagem de geometria, grandezas e medidas.
Algebra: fundamentos, Estudo de: proporcionalidade, expressdes algébricas, fragdes 6°
contextos e estratégias de ensino | algébricas, produtos notdveis, fatoragdo, equagdes e
e de aprendizagem inequacgdes. Percurso historico do desenvolvimento da
algebra. Constructos tedricos que embasam o ensino e a
aprendizagem de algebra. Elaboracdo de atividades para o
desenvolvimento do pensamento algébrico.
Probabilidade e Estudo de: probabilidade, variaveis aleatdrias discretas e 7°
Estatistica: fundamentos, continuas, estatistica descritiva, medidas de centralidade e
contextos e estratégias de ensino | dispersdo, representagdes graficas. Percurso historico nas
e de aprendizagem pesquisas em Educagdo Matematica. Constructos tedricos que
embasam o ensino ¢ a aprendizagem de probabilidade e
estatistica. Elaborac@o de atividades para a aprendizagem de
probabilidade e estatistica.
Matematica Ementa: Estudo de: juros simples e compostos, capitalizagdo, 8°
financeira: fundamentos, desconto e pagamentos, sistemas de amortizac¢do, corregao
contextos e estratégias de ensino | monetaria, fluxo de caixa, utilizagdo de planilhas eletronicas.
e de aprendizagem Percurso historico nas pesquisas em Educagdo Matematica.
Constructos tedricos que embasam o ensino e a aprendizagem
de matematica financeira. Elaboracdo de atividades para a
aprendizagem de matemadtica financeira.

Fonte: Elaboracao pelo(s) autor(es)




E importante destacar que todas as cinco disciplinas elencam os mesmos propdsitos em
sua ementa: 1- o estudo dos principais conceitos da subarea de conhecimento (Numeros e
operagdes; Geometria, grandezas e medidas; Algebra; Probabilidade e Estatistica e Matematica
Financeira), que sdo justamente as unidades tematicas da Matematica'na BNCC; 2- Percurso
historico nas pesquisas em Educacdo Matematica; 3- Construtos tedricos que embasam o ensino
e a aprendizagem; 4- Elaboracao de atividades para a aprendizagem.

Com isso, essas cinco disciplinas atendem diretamente as habilidades gerais de:
conhecimento da Matemadtica, uma vez que propdem o estudo da unidade tematica;
compreensdo do conhecimento pedagdgico do contetido, a partir das pesquisas, construtos
teoricos e da elaboragdo de atividades; vivéncia, aprendizagem e utilizacdo da linguagem
digital, por exemplo no uso de planilhas eletronicas; metodologias e estratégias que
desenvolvam a criatividade e a inovagao, mais uma vez por meio das pesquisas estudadas e
das atividades elaboradas; articulacdo entre os contetidos das areas e os componentes da BNC-
Formacgao, uma vez que se referem as unidades tematicas da BNCC. Além disso, atendem
indiretamente a outras habilidades gerais, como por exemplo a proficiéncia em Lingua
Portuguesa.

Ademais, também atendem as habilidades especificas, tratando de contetidos da area de
Matematica e componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento previstos pela
BNCC, com suas correspondentes competéncias e habilidades.

Por sua vez, a estruturagdo curricular com as disciplinas distribuidas entre o0 4° e o §°
semestre também contempla os requisitos estabelecidos na BNC-formagdo, que indica que o
NFE deve ocorrer do 2° ao 4° ano de curso (tendo o curso um total de 4 anos).

Por fim, ¢ importante destacar que essas disciplinas atendem ao terceiro eixo
pedagdgico indicado por Fiorentini (2008), com base em Shulman (1986), o de conhecimento
do conteudo no ensino, que busca superar a tradicional dicotomia dos curriculos em torno dos
eixos de conhecimento especifico e conhecimento pedagogico (como era, por exemplo, no
modelo 3+1 (3 anos de matematica + 1 ano de didatica)). Isso porque traz a tona a matematica
a ser ensinada e aprendida na escola, com as competéncias e habilidades propostas na BNCC
(e trabalhadas com os alunos), com as pesquisas realizadas em ambientes escolares e com a
elaboracdo de atividades para aprendizagem.

Assim,

interliga, de forma intencional e problematizadora, o saber matematico que é
objeto de ensino-aprendizagem e os saberes didatico-pedagdgicos e
curriculares, incluindo ai também o sentido educativo/formativo subjacente a
pratica escolar que acontece ao ensinar e aprender esses conteldos.
(Fiorentini, 2008, p. 51).
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Portanto, a existéncia dessas disciplinas dentro de um curriculo de um curso de
Licenciatura em Matematica mostra um processo de constru¢do e mudangas ao longo da
historia, especialmente quando comparamos com o curriculo da primeira licenciatura brasileira
em matematica. Esse processo se deu face as diferentes legislagdes e politicas publicas vigentes
em diferentes épocas e gragas a producao de uma variedade de pesquisas produzidas no campo
da Educacao Matematica e outros relacionados a educacgao.

Além disso, € a concretizacao da idealizacao de formadores a respeito da formagao de
professores para o Ensino Basico e uma possivel base para novas pesquisas, legislagdes e
mudangas na area. Afinal, a maior constancia na educacao e nas politicas publicas educacionais
¢ a mudanga.

Em 2024, a Resolugao CNE/CP n° 2/2019 foi revogada pela Resolucao CNE/CP n°4, de
29 de maio de 2024, antes mesmo da conclusao do curso pela turma da Licenciatura em
Matematica Prilei/AGEAD/UFMS, que, em 2025, estd cursando o quarto e ultimo ano. Essa
alteragdo corrobora a ideia anteriormente apresentada de que a maior constancia nas politicas
publicas educacionais ¢ a mudanca. E nessa constante mudanca atuam pesquisadores,
formadores, professores e a sociedade em geral, seja a favor ou contra as legislagdes e politicas

vigentes.
5. Consideracoes finais

Os efeitos concretos de uma lei muitas vezes se distanciam das intencionalidades que
motivaram sua criagdo, uma vez que sua apropriagdo pela sociedade - ainda que dentro dos
limites legais - se da de formas diversas, conforme os interesses e contextos de cada individuo
ou grupo. Esse descompasso, longe de ser apenas um obstaculo, pode ser compreendido como
uma oportunidade para refletir criticamente sobre os usos da legislacdo e para construir
coletivamente sentidos mais alinhados as experiéncias e necessidades dos coletivos que
convivem com e seguem tais leis.

O PNE (Brasil, 2001), por exemplo, que buscava melhorar a educagao ofertada ao exigir
formacao académica dos profissionais em atuagdo, acabou por ter um efeito oposto (entre outros
efeitos diversos): crescimento de instituicdes que realizavam formagdes rapidas e sem a base
tedrica-cultural que seria necessaria. Com isso, muitos profissionais apresentaram graves falhas
em seu processo de formagao.

Da mesma forma, apesar das criticas relacionadas a Resolugao CNE/CP n°® 2/2019, em
particular em relacdo a padronizagao ao se adotar um curriculo minimo, a agao de profissionais

dentro da universidade permitiu que o curso tivesse um carater a0 mesmo tempo unico e
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diverso, que buscando alinhar o curriculo exigido aos seus ideais para a formagdo de docentes
para o futuro. Assim, pela analise realizada das cinco disciplinas, entendemos que elas atendiam
os requisitos da resolug¢do, mas nao se limitavam aos mesmos, transcendendo-os e constituindo
uma identidade Unica.

Esta pesquisa, realizada em carater bibliografico e documental, constitui-se entdo como
um convite a mais pesquisas sobre o curso de Licenciatura aqui apresentado. Producdes futuras
poderiam envolver, por exemplo, entrevistas e/ou rodas de conversa com alunos, professores e
coordenadores que estao participando da realizagao deste projeto. Outra possibilidade também
seria a de analisar o curriculo do curso de Matematica como um todo, diferentemente do recorte
que fizemos. Por certo traria luz a outros aspectos para além dos aqui retratados.

Por fim, concluimos este texto cientes de que atuar no ramo educacional no Brasil ¢
estar exposto as mudangas constantes nas politicas publicas. Essa exposi¢ao nos coloca, sim,
em situacdo de vulnerabilidade - ndo apenas como sinal de fragilidade, mas como parte
constitutiva do fazer educativo, atravessado por disputas, incertezas e resisténcias. Nosso gesto
frente a vulnerabilidade nao € o de negagao, mas o ato de assumi-la com a intencionalidade que

orienta nossas a¢oes na educagdo, muitas vezes em tensao e producao com legislacdes vigentes.
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