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RESUMO: Neste artigo relatamos alguns resultados parciais de uma pesquisa em andamento sobre a
pratica pedagdgica de professores de Matematica em inicio de carreira, cujo objetivo principal é
investigar a relacdo entre os conhecimentos adquiridos por esses professores durante sua formacéo
inicial sobre o tema funcdo e sua pratica pedagdgica desenvolvida em sala de aula. A Teoria da Base
do Conhecimento (SHULMAN, 1986) fundamenta nossa pesquisa nos apontando as vertentes do
conhecimento sobre funcéo que estamos investigando: conhecimento de conteido do objeto de estudo;
conhecimento pedagdgico do objeto de estudo e conhecimento curricular. Como referencial teérico-
metodoldgico adotamos a Teoria Antropoldgica do Didatico — TAD (CHEVALLARD, 1999) que
permite, por meio da analise das organizagdes didatica e matematica desenvolvidas pelos professores,
identificar quais conhecimentos sdo mobilizados e colocados em prética durante suas aulas. Para essa
investigacdo, realizada com dois professores em inicio de carreira que atuam no nono ano do Ensino
Fundamental, realizaremos entrevistas semi-estruturadas, observacdes em sala de aula e analise dos
planos de aula elaborados por esses professores, como também do capitulo referente ao estudo de
Funcdes do livro didatico utilizado pelos mesmos. Dessa forma, apresentamos agora parte da anélise
do livro didatico utilizado pelo professor Pedro participante da pesquisa. Os autores optam por
apresentar o contetido de fungBes como a interdependéncia entre grandezas. Na analise praxeoldgica
observamos certo equilibrio em relacdo aos blocos saber-fazer [T, 7] e saber [#, ®]. No entanto, em
alguns momentos a retomada de contetdos poderia/deveria ter sido realizada pelos autores para que
houvesse uma melhor compreenséo.

PALAVRAS-CHAVE: Conhecimentos dos Professores. Professores Iniciantes. Funcdes.

1. Introducéao

O inicio da carreira docente tem sido apontado por algumas pesquisas (Ponte (2001),
Galvédo (2000), Rocha (2005)) como um periodo marcado por angustias, desafios, incertezas e
descobertas. O recém licenciado se vé diante de questbes do tipo: Como vou ensinar esse
conteddo? Como preparar o planejamento mensal das atividades? Como lidar com alunos
indisciplinados? E nesse momento se da conta que a formacdo inicial pode ndo ter sido
suficiente para dar respostas as todas essas questdes.

Diante dessa realidade, nos dispusemos a investigar como os professores novatos de
Matematica relacionam os conhecimentos adquiridos na licenciatura com sua pratica
pedagbgica. Em um trabalho anterior (OLIVEIRA, 2007), identificamos a presenca de
lacunas deixadas pela formag&o inicial quanto aos conhecimentos pedagogicos de professores
novatos de Matematica; os mesmos afirmaram que muito do que sabiam no momento haviam
aprendido durante a pratica docente. Entretanto, ndo obtinhamos no momento, ferramentas

teoricas suficientes para realizar um estudo aprofundado da pratica pedagdgica desenvolvida



por esses professores. Dessa forma, iniciamos uma nova pesquisa buscando na literatura,
instrumentos capazes de nos propiciar resultados convincentes acerca desse assunto.

Nesse artigo, apresentamos apenas um recorte de tal pesquisa, que se encontra em
andamento. Um dos meios utilizados por nds para investigar a pratica docente dos professores
foi realizar uma analise do livro didatico utilizado pelos mesmos em suas aulas. Dessa forma,
apresentamos agora parte da anélise do livro didatico utilizado pelo professor Pedro*
participante da pesquisa.

No entanto, antes dessa apresentacdo situaremos o leitor quanto aos aportes tedricos
utilizados nesse estudo, bem como sobre os objetivos e procedimentos adotados nessa
pesquisa.

2. Aportes Tedricos

Nessa pesquisa, levantamos a discussdo de duas questbes: a pratica pedagogica
desenvolvida pelos professores em inicio de docéncia e os conhecimentos adquiridos por eles
na formacdo inicial. Para realizar um estudo amplo e aprofundado de cada uma dessas
questdes sentimos a necessidade de nos apoiar em dois referenciais teéricos, ou melhor, um
referencial tedrico de fundamentacdo e um referencial tedrico-metodolégico.

Para discutir as questfes relativas aos conhecimentos advindos da licenciatura nos
embasamos na Teoria da Base do Conhecimento (SHULMAN, 1986), que consideramos
como uma teoria de fundamentacdo de nossa pesquisa, pois a mesma nos permite dizer quais
deveriam ser 0s conhecimentos proporcionados pelo curso de formacdo inicial aos futuros
professores.

Entretanto, para investigar a maneira como os professores colocam em prética tais
conhecimentos, sentimos a necessidade de um aporte tedrico que nos indicasse como
esquadrinhar a pratica pedagogica desenvolvida por esses professores. Dessa forma,
recorremos a Teoria Antropolégica do Didatico — TAD (CHEVALLARD, 1999),
considerando que o modelo praxeoldgico oferecido pela mesma nos permitird compreender e
apresentar a préatica pedagdgica do professor.

2.1  Teoria da Base do Conhecimento (SHULMAN, 1986)

Os estudos desenvolvidos por Shulman (1986, 1987) buscam chamar a atencdo para
um problema designado por ele como sendo o “paradigma perdido”, ou seja, a falta de foco
no contetdo especifico, algo considerado por ele como fundamental em uma pesquisa com

professores. O autor relata que, por muito tempo, as pesquisas educacionais voltaram sua

! home ficticio



atencdo para os métodos de ensino, os procedimentos adotados pelos professores em suas
aulas, considerando que essas abordagens seriam as solucdes dos problemas de aprendizagens
dos alunos. Nesse sentido, 0 conhecimento especifico do professor sobre a sua disciplina foi
esquecido, ou melhor, ndo era considerado como algo a ser investigado nessas pesquisas.
Dessa forma, Shulman (1986) ressalta a importancia de se estudar questdes relativas
aos conhecimentos especificos do professor, ndo abandonando os aspectos dos conhecimentos
pedagdgicos. Nessa perspectiva, a base do conhecimento proposta por ele, considera o
conhecimento necessario a um professor, independente de sua disciplina, como sendo a uniao
de trés vertentes: o conhecimento de conteldo do objeto de estudo; o conhecimento
pedag6gico do objeto de estudo e o conhecimento curricular, que seriam respectivamente, o
conhecimento sobre a matéria que ensina, no NOSSO caso, 0s conhecimentos matematicos; as
diversas maneiras de explicar o contedo e o conhecimento sobre os recursos didaticos
disponiveis, como livros didaticos, materiais concretos e softwares educacionais, como

também das diretrizes que regem o ensino como os Parametros Curriculares Nacionais.

2.2  Teoria Antropologica do Didatico (CHEVALLARD, 1999)

A Teoria Antropoldgica do Didatico (CHEVALLARD, 1999) considera a atividade
matematica como sendo parte integrante das atividades humanas e das instituicdes sociais. A
organizacdo praxeoldgica ou praxeologia € composta pelos seguintes elementos: tarefa,
técnica, tecnologia e teoria. Um conjunto de tipos de tarefas (T) para serem cumpridas
necessitam de técnicas (7 ) de resolucdo, isto é, de maneiras de realizd-las. No entanto, uma
determinada técnica para ser aceita como verdadeira, necessita de uma justificativa de seu
funcionamento, ou seja, de uma tecnologia (). A tecnologia, por sua vez, também precisa
apresentar sua legitimidade e para isso ela deve ser fundamentada em uma teoria (©® ).

A nocdo de Organizacdo Matematica proposta por essa teoria pode ser entendida como
um estudo praxeologico das atividades matematicas desenvolvidas pelo professor em sala de
aula, ou entdo das atividades matematicas que séo propostas nos documentos oficiais como o
livro didatico. O estudo da Organizacdo Didatica emerge da necessidade de explicar como
resolver determinadas tarefas propostas em uma Organizacdo Matematica.

Chevallard (1999) considera a existéncia de seis momentos didaticos, 0os quais nao
existem em uma ordem cronologica, eles podem acontecer, em determinadas situacfes, em
ordem diferente da que ele apresenta. Resumidamente, poderiamos descrever tais momentos
como: O primeiro momento: primeiro encontro com a organizagdo matematica em estudo; o

segundo momento: destinado a exploracdo de tipos de tarefas e de elaboracdo de uma técnica;



o0 terceiro momento: elabora¢do de um bloco tecnoldgico-tedrico relativo a técnica; o quarto
momento: reservado para o trabalho como a técnica; o quinto momento: institucionalizacdo

dos objetos que fardo parte da organizacdo matematica e o sexto momento: avaliacao.

3. Funcdes: o tema matematico

Para realizar essa pesquisa consideramos pertinente a escolha de um conteddo
matematico para que pudéssemos investigar os conhecimentos dos professores sobre esse
conteddo, pois dificilmente conseguiriamos realizar um estudo que abrangesse todos 0s
conteddos que foram tratados durante a formacéo inicial, por se tratar de uma investigacédo
muito ampla.

A escolha pelo tépico de fungdes esta ligada ao carater central que ele possui dentro da
Matematica. Este foi um dos principais critérios que encontramos para escolher o contetido
com o qual iremos desenvolver a pesquisa. Além das diversas aplicacfes desse conteido
dentro da Matemaética, temos também sua utilizacdo por outras areas do conhecimento, como
a Fisica e a Quimica, por exemplo.

Outro fator que contribuiu para essa escolha diz respeito ao fato de que este assunto é
comumente abordado nos cursos de Licenciatura em Matematica, na maioria dos casos em
mais de uma disciplina. Como buscamos investigar 0os conhecimentos adquiridos na formacéo
inicial, ndo poderiamos optar por um conteldo que ndo tivéssemos a certeza de que 0sS
professores o0 estudaram na graduacéo.

4, Objetivos e Metodologia

Nossa pesquisa apresenta como objeto de estudo a préatica pedagdgica de professores
de Matematica em inicio de carreira, nesse sentido delineamos como principal objetivo de
nossa pesquisa investigar a relacéo entre os conhecimentos adquiridos pelos professores de
Matematica sobre o tema funcdo durante sua formacgdo inicial e sua pratica pedagogica
desenvolvida em sala de aula.

Para tanto consideramos como 0s objetivos especificos desse estudo:

e Identificar os conhecimentos dos professores sobre o conteddo de funcdes;

e Investigar as diferentes representacGes utilizadas pelos professores durante
suas aulas de fungéo;

e ldentificar os conhecimentos dos professores sobre recursos didaticos que

podem ser utilizados nas aulas de funcéo;



e Estabelecer relacGes entre a pratica pedagogica dos professores e 0s
conhecimentos adquiridos na formacao inicial, sobre o tema funcéo.

Como pretendemos identificar na pratica pedagogica dos professores as trés vertentes
da base do conhecimento proposta por Shulman (1986), tragamos 0s trés primeiros objetivos
principais nessa direcdo. O primeiro objetivo esta relacionado ao conhecimento sobre o
conteddo de funcéo, o segundo diz respeito aos conhecimentos pedagdgicos do professor e o
terceiro objetiva investigar o conhecimento curricular que os professores apresentam sobre o
tema funcdo. Nosso Ultimo objetivo nos permitira elucidar nosso objeto de pesquisa, pois ao
estabelecer relagbes entre a pratica pedagdgica dos professores e seus conhecimentos
poderemos perceber como os professores estdo colocando em pratica o que foi aprendido
durante a graduagéo.

Convidamos dois professores em inicio de carreira, licenciados em Matemética pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, que atuam no nono ano do Ensino Fundamental
para participar de nossa pesquisa. Até o momento coletamos os dados com um dos
participantes, ou seja, realizamos uma entrevista semi-estruturada, assistimos suas aulas sobre
esse conteido e analisamos o capitulo do livro didatico utilizado em suas aulas referente ao
topico de Fungdes. No primeiro semestre de 2009 coletaremos os dados com o outro professor
participante. Optamos por essa metodologia por acreditar que dessa forma estariamos mais
preparados teoricamente para realizar a analise desse material.

5.  Analise do Livro Didatico: Matematica Fazendo a Diferenca.

O livro de Matematica utilizado pelo professor Pedro faz parte da colecdo Fazendo a
Diferenca dos autores Bonjorno & Ayrton, aprovado pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico - PNLD 2008. O volume em questdo € referente ao nono ano do Ensino
Fundamental. O livro destina a unidade 3 ao estudo de Funcgbes, englobando funcéo
polinomial do 1° grau e fungdo polinomial do 2° grau. A unidade é dividida em se¢des e nossa
analise se deu até a secdo 5. Cada uma dessas secOes é abordada da seguinte maneira:
inicialmente o autor faz uma apresentacéo do tépico a ser estudado, juntamente com exemplos
e a teoria a ser desenvolvida. Em seguida sdo exibidos trés grupos de atividades intituladas:
Atividades resolvidas, Atividades e Faga mais!.Pelo limite de espacgo, optamos por apresentar
nesse artigo apenas a analise da primeira atividade da se¢éo 1 do capitulo de Funcdes.

A secdo 1 intitulada O que é uma fungdo apresenta inicialmente uma abordagem
superficial da importancia do estudo de funcdo tanto na Matematica, como em outras ciéncias.

Dizemos isso, pois 0s autores apenas comentam que tal contetdo é utilizado em outras areas e



ndo expdem com maiores detalhes a sua aplicabilidade na Fisica ou na Biologia, por exemplo.
Dessa forma, o trabalho com a interdisciplinaridade se d& de maneira artificial, diferente da
proposta dos Parametros Curriculares Nacionais que sugerem uma abordagem interdisciplinar
que integre os contetidos das diferentes areas, inclusive por meio da sugestdo de projetos que
despertem o interesse dos alunos por esse tema. Percebemos também a auséncia de conexao
entre os proprios contetdos da Matematica e esse tipo de tratamento é percebido ao longo do
volume, conforme relata a resenha apresentada pelo PNLD (2008) a respeito da presente
colecdo “As conexdes entre diferentes campos da matematica sdo realizadas em algumas
atividades, mas, por vez, sdo feitas de forma artificial. (p. 99)”.

A nocédo de funcdo é apresentada como uma interdependéncia entre grandezas. Para
isso sdo apresentadas trés atividades resolvidas que abordam as seguintes relacdes: area de um
retangulo e seu lado; tempo e distancia percorrida; e valor a ser pago por quilémetro rodado.
Podemos considerar essas atividades como sendo o primeiro momento proposto pela Teoria
Antropologica do Didatico (CHEVALLARD, 1999), ou seja, o primeiro contato com a
Organizacdo Matematica que esta em jogo, nesse caso o conceito de funces.

Na primeira atividade resolvida, conforme figura a seguir, observamos a presenca de
alguns tipos de tarefas e técnicas que vao predominar em praticamente todo o capitulo

destinado ao estudo de fungdes.

Rtividades résolvida!

I No quadrado ABCD de lado 8 cm, o segmento MN se movimenta sobre BC e AD, sem
atingir suas extremidades.
D~e_sse modo, o retangulo mével ABMN tem area y (em cm? que depende de x (medida de
BM, em cm).
: P H & cm
a) Atribuindo a x os valores 1,2, 3, 4. 5.6 e 7, A | N ) "D
quais s&o os correspondentes valores de y? & ¥
b)Qual a sentenga matematica que fornece y a
partir de x, isto é, y = f(x)?
c) Qual a area do retangulo mével ABMN, quando
X =2,5cm?
d)Qual o valor de (2)?
e) Para que valor de x a area do retadngulo ABMN
& 34 cm®?
f) Para que valor de x se tem f(x) = 457 .,; M

scm

Damalivaza

figura 1

Nessa atividade, o item a determina o primeiro tipo de tarefa que identificamos:
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v' T Encontrar o valor da varidvel dependente (y), dado um valor da
variavel independente (x).

Apesar do autor ainda ndo utilizar os termos variavel dependente e variavel
independente em sua resolucédo, colocamos tal nomenclatura no enunciado do tipo de tarefa T,
para uma melhor compreensdo do leitor. A apresentacdo formal desses termos se da na
resolucdo do item b da mesma atividade.

A atividade é resolvida a partir da formula da area do retdngulo. S&o atribuidos
diversos valores para x e encontrados os valores correspondentes para y, em seguida esses
dados sé&o organizados em uma tabela identificada com as grandezas x e y. De acordo com 0
raciocinio utilizado, enunciamos a técnica 7, aplicada na resolucdo de T; da seguinte
maneira:

v’ 7 q: substituir valores numéricos na variavel independente.

A impressdo que tivemos ao analisar esse exemplo é que aparentemente os autores
desenvolvem esse raciocinio com o intuito de fazer com que o aluno perceba que a partir da
formula da area do retangulo é possivel chegar a sentenca matematica que relaciona as
grandezas em questdo, o lado e a &rea do retangulo, ja que o item b pede para que tal sentenca
seja determinada. No entanto, a maneira como a resolucdo foi apresentada dificilmente
permitira que os alunos cheguem a tal conclusdo, pois ndo houve uma generalizacdo dos
valores de x e y que pudesse fazer com que o aluno estabelecesse tal relacdo. Além disso, a
mesma férmula utilizada para o célculo da area também sera a sentenga matematica que
representa a funcdo. Poderiamos afirmar que da forma como foi apresentado, o item a nédo
contribuiu com a apresentacdo da nocdo de funcdo, tornando-se apenas um exercicio de
passagem da linguagem natural para a linguagem algébrica, ou seja, 0 aluno retira os dados
presentes no enunciado do problema e os escreve na forma matematica.

O terceiro momento de estudo proposto pela TAD se da na resolugéo deste item, pois
nesse momento o0s autores apresentam a tecnologia que justifica o uso dessa técnica, a formula
da area do retangulo. Chevallard (1999) afirma que esse momento de estudo esta diretamente
relacionado com cada um dos outros momentos de estudo de forma que a partir do primeiro
encontro com um tipo de tarefa, ja se é possivel estabelecer uma relacdo com um ambiente
tecnoldgico-tedrico anteriormente elaborado, ou em indicios de ser criado.

A tecnologia apresentada se apodia sobre a definigdo da férmula da area do retangulo.
Antes de iniciar a resolu¢ao ¢ enunciada a frase: “A area do retangulo é dada pelo produto da

medida de comprimento (8) pela da largura (x)” (p. 82). Nessa frase percebemos claramente
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que os autores a utilizam para justificar a resolucdo que é apresentada na seqtiéncia, pois logo
apos se inicia a aplicagdo da técnica 7 ; para resolver o tipo de tarefa proposto. Assim, temos:
v' #94: férmula da area do retangulo

A teoria que justifica a tecnologia ndo é discutida nesse momento, acreditamos que
isso ocorra porque o estudo de areas de figuras geométricas planas se da em um capitulo
posterior ao de fungdes. Entretanto, alguns topicos desse contetido sdo apresentados ainda no
6° ano do Ensino Fundamental, dentre eles esta o calculo da area do retangulo. Dessa forma
supomos que os autores consideraram esse conceito como sendo um conhecimento prévio dos
alunos. Sendo assim, podemos dizer que houve um reencontro com um contetdo estudado
anteriormente, caracterizando assim o primeiro momento didatico, pois este pode se dar como
sendo o primeiro encontro com um conteudo a ser estudado ou entdo como um reencontro
com determinada organiza¢do matematica.

O uso de ostensivos graficos também se fez presente nessa primeira atividade; os
autores utilizam uma figura geométrica para ilustrar e complementar o enunciado da
atividade. Esse caso exemplifica a importancia do uso de diversos tipos de ostensivos em uma
mesma atividade, pois nesse caso apenas 0 uso da lingua materna e de ostensivos algébricos
elevaria o nivel de dificuldade do exercicio.

Na resolucdo do item b os autores formalizam a idéia de uma grandeza estar em
funcdo de outra e apresentam um modelo de ostensivo bastante utilizado no estudo de
funcdes, a notagdo y = f(x), além de usar os termos variavel dependente e variavel
independente, para indicar y e X, respectivamente. A institucionalizacdo realizada pelos
autores é caracteristica do quinto momento de estudo proposto por Chevallard (1999), ou seja,
nesse momento 0s autores definiram os elementos que permanecerdo definitivamente na
Organizagdo Matematica proposta.

A pesquisa realizada por Rossini (2006) aponta que a manipulacdo do ostensivo y =
f(x) pelos professores participantes de sua pesquisa foi realizada de maneira equivocada,
podendo assim a mesma inferir que “as dificuldades conceituais a respeito do conceito de
fun¢do caminham juntas com as dificuldades na manipulacao dos ostensivos” (p. 186). Com
isso, percebemos a importancia de tal notacdo ser apresentada pelos livros didaticos, pois
tanto os alunos, como os professores exercitam o trabalho com esse ostensivo. O tipo de tarefa
proposto nessa atividade é:

v' T, identificar a férmula matematica que relaciona as grandezas
Entretanto, ndo conseguimos identificar uma técnica utilizada pelos autores na

resolucdo desse tipo de tarefa, pois a sentenca matemaética considerada pelos mesmos €
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exatamente a formula da area do retdngulo utilizada no item anterior. Dessa forma,
consideramos que 0s autores novamente admitem a férmula da &rea do retdngulo como sendo
algo ja conhecido pelos alunos. Assim, supomos que a técnica utilizada neste momento
consiste apenas na reapresentacao da formula e com isso a denominamos como:
v 7 ,: aplicar a formula da area do retangulo

Nessa resolucdo os autores afirmam que nessa férmula as grandezas x e y séo
variaveis e que a area y depende do comprimento x, concluindo assim que y € funcéo de x e
pode ser indicado como y = f(x). Conforme argumentamos anteriormente, acreditamos que 0s
autores consideraram a resolucdo do item a como uma construcdo da sentenca matematica, no
entanto, ndo conseguimos estabelecer essa relagdo. A tecnologia que justifica a técnica 7,
continua sendo @4, da mesma forma que a teoria, ndo explicitada, continua sendo o conceito
de area de figuras planas.

O item c apresenta 0 mesmo tipo de tarefa T;: € atribuido um valor para x e solicitado
o valor correspondente de Yy, sendo assim aplicada na resolucdo a mesma técnica 7 ;. O mesmo
ocorre no item d, no entanto, o autor utiliza o ostensivo f(2) ao invés de apenas indicar um
valor para X. Logo temos 71 sendo utilizada novamente. Nessas resolucdes percebemos a
presenca do quarto momento de estudo: 0s autores apenas exercitam o trabalho com a técnica
71, ndo havendo ainda uma necessidade de aprimoramento da técnica, a mesma € suficiente
para resolver o tipo de tarefa proposto.

Os proximos itens apresentam um novo tipo de tarefa que necessita de uma nova
técnica para sua resolucdo. O tipo de tarefa presente é:

v T3 encontrar o valor de x, dado um valor de y.

Aparentemente, esse tipo de tarefa se aproxima em muito do tipo de tarefa T, afinal
h& apenas uma troca de variavel, ao invés de ser fornecido o valor da variavel x o autor
fornece o valor da variavel y. Num primeiro momento ndo estabelecemos distin¢do entre os
tipos de tarefa T, e T,. Entretanto quando analisamos a técnica utilizada na resolugéo
percebemos a diferenca existente. Para resolver T, o aluno precisa realizar alguns
procedimentos inerentes a resolucdo de equacdo do primeiro grau, 0 que ndo ocorre em Tj,
onde o aluno apenas substitui o valor da variavel e encontra imediatamente o valor procurado.
Dessa maneira é necessaria a utilizacdo de uma nova técnica:

v 7 3:resolver equacdo do primeiro grau

Embora a técnica utilizada para a resolucéo do tipo de tarefa T 3 esteja relacionada a

um contetdo estudado em séries anteriores, equacao do primeiro grau, o autor ndo estabelece

nenhum tipo de articulagdo entre os conteddos. Nossa observacdo foi confirmada durante a
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leitura da analise realizada pelo PNLD (2008) “[...] a articulagdo entre 0S conhecimentos
anteriores ¢ 0s novos nao ¢ explicitada para o aluno. (p. 99)”. O bloco tecnologico-tedrico ndo
é explicitado, no entanto inferimos que o mesmo refere-se ao conteudo de Equacbes do
primeiro grau.

Ressaltamos que dedicamos maior atencéo a andlise das atividades resolvidas pelo fato
de que nelas poderiamos observar as técnicas e possiveis tecnologias e teorias utilizadas pelos
autores. Lembrando que nossa analise do livro didatico se justifica, por ser esta uma das
principais fontes utilizadas pelo professor no preparo de suas atividades, logo a analise desse
material possivelmente nos servira de parametro durante a analise da praxeologia didatica
desenvolvida pelo professor. Conforme Nogueira (2008) “acreditamos que ao optar pela
adocdo de determinada colecdo, o educador o faca escolhendo aquela que mais se aproxime
de suas crengas ou de sua pratica pedagogica” (grifo nosso, p. 47).

Com base na analise dessa atividade, podemos concluir que os autores deram maior
énfase a nocdo de relacdo entre grandezas, apresentando alguns dos principais elementos
presentes no estudo de funcgdes, como a no¢do de variavel dependente e independente, lei de
formacdo e a notacdo y = f(x), bastante utilizada nesse conteudo. Quanto ao estudo
praxeolégico realizado, observamos certo equilibrio em relacdo aos blocos saber-fazer [T, 7]
e saber [¢, ©]. Embora em nenhum momento haja mencdo as teorias que justificam as
tecnologias utilizadas, percebemos a presenca de elementos tecnoldgicos, mesmo que
timidamente apresentados.

A nosso ver, essa atividade ndo propicia ao aluno a oportunidade de visualizar a
construcdo da formula matematica que determina a relacdo entre as grandezas lado e area do
retdngulo. Dizemos isso, pois, a mesma foi apresentada diretamente pelos autores, inclusive
com a determinacdo das variaveis, dependente e independente, sem ao menos haver alguma
explicacéo sobre seu significado.

Com relagdo as técnicas utilizadas, podemos inferir que os autores poderiam/deveriam
ter feito algum tipo de retomada com o contetido de equagdes do primeiro, sendo que foram
utilizadas técnicas decorrentes desse contetdo.

Na seqiiéncia apresentamos um quadro resumo com o0s tipos de tarefas, técnicas,

tecnologias e teorias presentes nessa atividade.
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Tipos de Tarefas Técnicas Tecnologia Teoria
T1: Encontrar o valor da | 7,: substituir valores | ¢,: formula da | ndo
variavel dependente (y), | numéricos na variavel | area do | explicitada
dado um valor da variavel | independente. retangulo

independente (x).

T, identificar a formula | z,: aplicar a férmula da | #,: conceito de | ndo

matematica que relaciona as | area do retangulo velocidade explicitada
grandezas 01 formula da area do | constante
retangulo
T 3: Encontrar o valor de X, | 73 : resolver equacdo do | ndo explicitada | ndo
dado um valor de y. primeiro grau explicitada

Quadro 1: Organizagdo Praxeoldgica
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