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Resumo

O presente artigo descreve o0s resultados de uma pesquisa em fase de conclusdo com o objetivo
de analisar os aspectos historicos e culturais da Educacdo Matematica presente no contexto de
Mato Grosso, referente ao periodo da década de 70 do século XIX. Na conducgdo desse objetivo,
procura-se manter as relacfes que a instituicdo escolar possuia com outras instituicGes, bem
como, com 0s aspectos sociais, politicos e econdmicos. A pesquisa estd sendo conduzida através
de documentos oficiais e de analises de discurso e sdo interpretadas por meio da linha proposta
por André Chervel e outros autores que compartilham as mesas ideias favorecendo uma anélise
de cunho cultural e histérica. Os resultados das analises aqui apresentadas evidenciam a
tentativa de se inculcar a cultura dos grandes centros em Mato Grosso, a influéncia da Igreja na
instituicdo escolar e a constituicdo da disciplina de Matematica por meio da introducdo dos
cursos noturnos, da criagdo da Escola Normal e do Liceu Cuiabano.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Historia da Educacdo matogrossense. Histdria da
Educacdo Matemaética.

Considerac0es iniciais

O presente artigo visa apresentar a comunidade académica uma pesquisa que esta
relacionada com a Historia da Educacdo Matematica, mais precisamente, a Historia da
Educacdo Matematica de Mato Grosso. A pesquisa descrita neste artigo faz parte de um
trabalho maior em nivel de mestrado e estd relacionada com um grupo de pesquisa,
Grupo de Pesquisa em Historia da Educacdo Matemaética Escolar - GPHEME.

As analises aqui apresentadas sdo referentes ao contexto escolar mato-grossense
na década de 70 do século XIX, na qual, verificarmos a Educacdo Matematica ap6s um
momento de crise politica e social devido a guerra da Triplice Alianca contra o
Paraguai. Para que esse trabalho fosse possivel, conduzimo-lo sempre mantendo as
relacfes entre o contexto que a cultura escolar estudada estava inserida e as praticas
desenvolvidas pelos agentes escolares. Por esse motivo consideramos documentos que

revelem as propostas para a Matematica escolar de Mato Grosso e as praticas dos
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agentes escolares. Para isso, utilizamos fontes de informacdes primarias tais como: leis,
decretos, regulamentos, regimentos, reformas, relatérios presidenciais, entre outros.
Além disso recorremos a varias leituras que nos permitem fazer uma exploragdo maior
sobre o assunto levando-nos a uma analise mais ampla.

Aspectos Teoricos e Metodologicos

Na conducdo deste trabalho estdo sendo utilizados alguns conceitos tedricos propostos
por André Chervel e também por autores que seguem 0 mesmo pensamento cultural.
Salientamos que durante as analises dos elementos historicos e culturais do contexto
estudado, explicitamos alguns dos conceitos que embasam essa pesquisa. Apropriamo-
nos também de instrumentos utilizados por historiadores, acrescentando ao manancial
tedrico, a leitura de Marc Bloch, historiador francés, que estabeleceu, pela primeira vez,
a nogao de “histéria como problema”.

Elementos de analise

Apo6s 1870, viveu-se o pos-guerra da Triplice Alianca contra o Paraguai.
Consequentemente ocorreu a abertura para as navegagoes no rio da Prata, 0 que gerou
um grande desenvolvimento no estado de Mato Grosso, diminuindo a distancia entre as
provincias e principalmente das demais provincias com Mato Grosso, além do mais,
criou-se a possibilidade de ingresso do capital internacional no Estado.

Véarias mudancas aconteceram, j& que 0 estado estava progredindo e se
modernizando, principalmente devido as imigracdes. Dessa maneira, modificou-se o
que os dirigentes do Mato Grosso pretendiam alcancar com a escola.

Assim, a instrucdo publica mato-grossense sofreu alteragfes em suas orientaces,
com varias mudancas em sua legislacdo educacional, para enquadrar-se nas orientacoes
da Corte e tornar o ensino ministrado, na provincia, 0 mais proximo possivel da
qualidade do ensino do Rio de Janeiro, tentando inculcar, nos agentes escolares, a
cultura escolar do municipio da Corte.

Pelo decreto n° 4468 de 1° de Fevereiro de 1870, foi modificado o regulamento
do Colégio Pedro Il por Paulino José Soares de Souza. O decreto traz em seu corpo que
0 curso permanecera contendo sete anos. A Matematica passou a ser distribuida da
seguinte forma: No 1° ano, Aritmética elementar; no 2° ano, continuacdo da Aritmética;
no 3° ano, Aperfeicoamento da Aritmética e Algebra até equacdes do 1° grau; no 4°
ano, continuacdo da Algebra; equacdes do 2° grau e Geometria Plana; no 5° ano,

Geometria no espago e Trigonometria.



Em Mato Grosso, o professor da cadeira de Geografia, anexa ao Seminario,
passou a ser obrigado a ensinar Historia, além de Aritmética, Algebra, Geometria e
Trigonometria, recebendo uma gratificacdo anual de 200.000 réis. Além disso, a cadeira
criada pela lei de 16 de Julho de 1868, foi dividida em duas. A primeira era destinada ao
ensino de Aritmética, Algebra e Geometria e a segunda, ao ensino de Geografia e
Historia.

O préximo passo voltou-se para aqueles que durante o dia trabalham e ndo tém a
chance de estudar em cursos matutinos, instituindo-se as aulas noturnas para individuos
do sexo masculino. As disciplinas matematicas, no noturno, eram a Aritmética, a
Algebra a e Geometria.

E ocioso demonstrar a utilidade dos cursos noturnos. O
funcionario publico, o artista, o operario todos em fim que
durante o dia ndo podem dispor de algumas horas para estudos,
encontrardo no curso noturno a instrugdo complementar. Esta
idéia se desenvolve nos paises cultos e recentemente varias
provincias adotaram e vao colhendo 6&timos resultados.
(MOACYR, 1949, p. 464)

Novas estratégias valem-se do estudo para garantir o poder, a inser¢do dos cursos
noturnos diminuia custos, uma vez que resposta, no campo profissional, era mais rapida,
instruindo-se os adultos para obter retorno mais rapidamente ao governo e acelerar o
progresso do pais (DE CERTEAU, 2008). Recorde-se Chervel (1990) ao considerar que
as disciplinas escolares fazem parte de um sistema que possui duas fungdes, a de instruir
e a de atingir as finalidades que se deseja alcancar com a escola, por meio de
determinadas disciplinas, que, em cada caso, necessitam dispor de certos contetidos para
servir uma finalidade educativa.

O professor que ficou responsavel por lecionar as aulas destinadas as matematicas

no curso noturno foi José Estevdo Correa.

» £ Presidente da Provincia, dondo execugio ao gue

dispce o art. 4" do regalamento n. 4 de 17 de Setembro
deste anno, guae reorganisou ainstruccio pubilica da mesma
Provincin, resolve estabelecer na Capital um curso noctarno
ondec se leccione as seguintes materias : Grammaltica por-
tagueza, latim, francez, arithmetica, algebra e geomeiria,
escriptaracio mereantil por partidas dobradas, geographia
e historin ¥ para reger a primeira cadeira nomdéa © conego
cura Joio KLeocadio da Rocha, para reger a segunda o
conego José Joaguirm dos Santos Ferreira, para reger a
terceira ao professor Jeaguim José Rodrigues Calhao, para
reger a guarta ao eidadic José Eztevao Corréa, para reger
a guinta ao cidadio Joio ¥mibano Peixoto do Amarante e
para reger a sexta ao Dr. Dormervil José dos Santos Malhado.

Figura 1: Extrato referente ao professor que iria ministrar as aulas noturnas.



Fonte: Relatério do Presidente da Provincia de Mato Grosso de 1873

O professor José Estevdo Correa, teve grande contribuicdo para a Matematica
escolar de Mato Grosso, iniciando sua carreira assumindo a cadeira de Matematica no
Seminario Episcopal e permanecendo instruindo os jovens mato-grossenses durante
décadas.

Em 1872, Ernesto Camilo Barreto, o padre, foi novamente nomeado para o cargo
de Inspetor Geral dos Estudos da provincia de Mato Grosso. Anteriormente, em 1863,
ele j& havia assumido este cargo, que era destinado, de inicio, para os julgados
“cientistas” (médicos, advogados, engenheiros), sendo que ele foi um dos poucos
pedagogos a ocupé-lo. Apesar do cargo, Barreto ndo deixou de ministrar as aulas no
Seminario, deixando claro que, mesmo ocupando dois cargos, se dedicou para os dois.
Notamos claramente sua dedicacédo através dos relatérios da Inspetoria que, nem antes e
nem depois da sua atuacdo, foram téo relevantes quanto os dele que fornecia dados da
instrucdo de maneira minuciosa. Barreto ndo permaneceu por muito tempo como
Inspetor Geral dos Estudos, tendo sido eleito Deputado Geral, porém, retornando ao
cargo em 1873 e permanecendo, sem interrupcdes, até 1878.

Os relatérios do Padre Ernesto traziam uma contribuicdo significativa e muito
ousada, critica e intelectualmente, feitos anualmente, eram enviados para a Presidéncia
da Provincia, contribuindo para o relatorio governamental. Nesse periodo, aparece, com
certa clareza, a grande influéncia da Igreja na instituicdo escola, visto que o padre era
sujeito institucional tanto da igreja, quanto da escola, da mesma forma que a Igreja
Catolica exercia forte influéncia no periodo.

Como Padre Ernesto possuia um pensamento socialista, criticava e abordava
alguns temas relevantes, mencionando-os em seus relatorios, como o fato de filhos de
ricos frequentarem as escolas publicas, ou que os alunos das escolas publicas passavam
de ano sem terem as minimas condi¢des intelectuais necessarias. Ainda merece destaque
suas observacfes na tentativa de mostrar que as escolas ndo possuiam um método de
ensino, sendo que ele era a favor do método simultaneo.

Diante de consideracgdes deste nivel, ele sugeriu a criacdo de uma Escola Normal
em Mato Grosso, onde seriam ensinados métodos aos educadores e eles atuariam no
ensino primario da provincia. Em seus relatorios, ha varias comparagdes e alguns tragos
de técnicas cientificas, em que ele se preocupa em demonstrar, através dos nimeros, ndo
somente a quantidade de alunos presentes na escola como a comparagdo desses dados

com outros, de modo a ficar, nitida e compreensivel, a informacdo que ele queria



transmitir. Padre Ernesto criticou ainda as escolas noturnas, dedicadas aos adultos, que
ndo se interessavam pela instituicdo, assim como langou critica aos pais dos alunos do
ensino primario que ndo levavam os filhos as escolas. Além disso, levantou a
possibilidade de que as escolas publicas fossem mistas.

Em decorréncia da reforma de 17 de setembro de 1872, as escolas primarias
passaram a ser de um Unico grau, acabando a divisdo entre Escolas Primarias do
Primeiro Grau e do Segundo grau. A esse propdésito, o presidente Cardoso Junior
explicou que via nenhuma vantagem decorrente dessa divisdo em graus inferior e
superior.

O Programa de Ensino para o Ensino Primério, de 1872, continha nogdes de
Aritmética e suas diferentes aplicagdes praticas, sistema de pesos e medidas do Império,
e, de acordo com o presidente da provincia, o Tenente Coronel Dr. Francisco José
Cardozo, os alunos que vivenciarem tal curriculo, ao sair do ensino primario, teriam
varias opgOes, como conseguir facilmente matricular-se no Seminério, que ofertava o
ensino secundario, ou obter um emprego publico. Por fim, afirma que qualquer outra

opcao de vida seria alcancada, com destaque, por esses alunos.

« Art, 10. O ensino primario elementar compor-se-ha :
« § 1.° De instrucgdo primaria e religiosa.
« § 2.7 e leitura e escripla.
« § 3.° De elementos de grammatica da lingua nacional.
« § 4.7 De nogdes de arithmetica em suas differentes
applicacdes praticas. S
« § 5.” De nogdes de geographia e hisloria, principal-
mente a do Braizil. i
« § 6.° Do estundo dosystema de pesos ¢ medidas do Im-
erio.
P « § 7.° De trahalhos éeagulha e outros, para ¢ sexo fe-
minino. » IR P U R _
Nao & exigir muito, senhores.—0 alumno gue sahir
preparado naguellas materias poderd com vantagem, ou
maftricular-se no seminario. ou pretender um emprego
publico, ou dedicar-se a gualgquer ramo de vida, agricela,
industrial, ou commercial.

Figura 2: Extrato sobre o curriculo do Ensino Primério em 1872

Fonte: Relat6rio do Presidente da Provincia de Mato Grosso de 1872

No mesmo relatorio, o presidente da provincia realgava que, naquele momento, a
instrucdo secundéria continuaria junto ao Seminario, em virtude da falta de verbas da
provincia para a criacdo de um Liceu. Deixava claro, poréem, que, quando os cofres
publicos permitissem, se criaria um Liceu destinado as linguas e as ciéncias para se

prestar 0s exames preparatorios e garantir uma vaga nos cursos superiores do Império,



deixando o Seminario cumprir a sua finalidade principal, formar aqueles que desejavam

seguir a vida sacerdotal.

No ano de 1873, foi modificado o Regulamento da Instrucdo Publica, sendo
aprovado o Regulamento Organico da Instrucdo Publica da Provincia de Mato Grosso
aprovado pela lei provincial n° 15, de quatro de julho de 1873. Em dezembro do mesmo
ano, foi organizado, por Ernesto Camilo Barreto, o Regimento Interno das Escolas
Publicas de Instrucdo Priméria da Provincia de Mato Grosso, que dispde, no Capitulo
4°, sobre a forma que o professor deveria trabalhar com a secdo de Aritmética
Elementar. Explica que ela teria que ser dividida em duas partes: tedrica e pratica, que
se subdividiriam em oito classes: 1% classe - Compreenderd os conhecimentos
preliminares da Aritmética, dos nimeros e seus valores e a tabuada de somar inteiros; 22
classe - Teoria da subtracdo ou diminuigédo dos inteiros e sua tabuada; 3?2 classe - Teoria
da multiplicacdo dos inteiros e sua tabuada; 42 classe — Teoria da divisdo dos inteiros e
sua tabuada; 52 classe — Teoria das fragdes decimais; 62 classe — Teoria dos quebrados;
72 classe — Teoria dos complexos; e 82 classe — Teoria das proporgdes e da reducdo dos

pesos e medidas em uso no império.

Apesar das orientacBes prescritas, em 1874, o padre Ernesto demonstrou, em seu
relatorio, que os professores ndo estavam seguindo o regimento interno, acrescendo
como o0 ensino da Matemética vinha sendo trabalhado nas escolas primarias. Padre
Ernesto sublinhava a falta de método para os professores ensinarem, assegurando que a
maneira como as aulas eram ministradas fazia-se inaceitavel. Revelava que, em uma de
suas visitas nas escolas do ensino priméario, observou que, nas aulas de Aritmética
elementar, os alunos aprendiam o conteddo de multiplicacdo, sem ao menos saberem
somar. Sob esta perspectiva, podemos recorrer a afirmacdo de Julia (2001, p.33): “o
professor ndo ¢ agente de uma didatica que lhe seria imposta de fora”. Além disso,
Ernesto Camilo Barreto observou também a ndo uniformidade dos livros didaticos
utilizados pelos professores de maneira geral, afirmando que muitos usavam o primeiro
livro que tivessem em mé&os. Sobre os livros, manifestava-se o entdo presidente Miranda
Reis (1874), considerando um ponto bem caracteristico da cultura da Matematica
escolar que se tratava da forte hierarquizagdo com a qual os conceitos aritméticos eram

estruturados na ordem de apresentacao das atividades.

Outras informagdes contidas no relatorio do presidente Miranda Reis, de acordo

com a lei de 12 de julho: o governo estava procurando uma pessoa que fosse habilitada



para ensinar cumulativamente Portugués, Latim, Francés, Aritmética na cidade Poconé,
em troca de um salério de 1.800$000 réis. Esta era uma tentativa de criar uma estratégia
do poder publico para conseguir professor e aniquilar o conceito de disciplina como

producdo pertinente a instituicdo escolar.

Inconformado, o presidente desabafou, por meio do relatério da Inspetoria Geral
dos Estudos, a respeito da apropriacdo que os professores fizeram do regimento ou até
mesmo da ndo apropriacao:

N&o obstante o Regulamento, que reformou as escolas entre nos,
elas continuardo a ter na pratica o systema antigo. Limitardo-se a
leitura, a escripta, contas e cathecismo: mas a uma leitura
imperfeita na férma e na comprehensdo, & uma escripta
incorreta, quando a gramatica e orthographia, a papaguear o
cathecismo sem consciéncia da belleza moral de seus preceitos,
e a simples pratica das quatro primeiras operagdes de
arithmetica, sem dar a conhecer, a0 menos, 0s usos a aplicacds
das mesmas operagoes.

Os principios de grammatica, os de historia, de geographia, as
nogdes de arithmetica, sua pratica, até as proporcles, e 0
systema de pesos e medidas, ainda ndo passardo do preceito
regulamentar ao ensino. (REIS, 1874, p.A3-16)

Neste panorama social, histérico, deu-se a ideia de criar uma Escola Normal em
Cuiabd, era imprescindivel a formacdo de professores, habilitd-los para ensinar no
ensino primario, jA que eram julgavam como despreparados e descomprometidos.
Julgava-se que, enquanto a grande maioria dos docentes ndo fosse substituida, ndo
haveria instrucdo publica. O presidente da provincia Miranda Reis considerava que,
para sanar o problema “ndo se deve adiar por mais tempo a criagdo de uma Escola
Normal, néo sirva de embarago o estado financeiro da provincia.” (MOACYR, 1939, p.
471)

Havia a demanda por professores para colocar em pratica as orientaces
prescritas, para inculcar a cultura escolar almejada, uma vez que as autoridades de
ensino acreditavam que 0 ndo seguimento das orientacOes referidas levaria a ndo atingir
0s objetivos do estado em relacdo a escola. Assim, a aculturacdo que o Inspetor Geral
dos Estudos desejava que o0s alunos realizassem no contexto escolar ndo acontecia. Para
Julia (2001, p.220): “As disciplinas escolares intervém igualmente na historia cultural

da sociedade. Seu aspecto funcional é o de preparar a aculturagdo dos alunos em



conformidade a certas finalidades: € isso que explica sua génese e constitui sua razdo
social.”

Desse modo, a lei provincial n° 13, de nove de julho de 1874, determinava a
criagdo do Curso Normal na provincia de Mato Grosso, com a finalidade de habilitar os
professores. O curso era composto por trés anos e destinado a ambos os sexos. O plano
de estudo estava constituido por quatro cadeiras, uma era destinada a Matemaética
elementar, as demais eram de Gramatica e analise respectiva da lingua nacional;
Pedagogia e Métodos; e Geografia e Historia.

A José Estevao Corréa ficou destinada a tarefa de lecionar na Escola Normal de
Cuiaba. Visto que as aulas noturnas ndo estavam tendo procura, aproveitaram o0s
professores que lecionariam nestas aulas e deram-lhes a tarefa de habilitar o novo
professorado.

A Escola Normal passou por momentos de adaptacdes com o curriculo e
esperava-se a primeira turma concluir o curso para avalia-lo, verificando-se o0s
resultados. Essa espera de um tempo para averiguar se o ensino proporcionado pelo
curso obteve sucesso faz parte da cultura escolar, pois, de acordo com Chervel (1990, p.
197): “A instauragdo das disciplinas ou de reformas disciplinares € uma operacdo de
longa duracdo. O sucesso ou o fracasso de um procedimento didatico ndo se manifesta a
nao ser ao término da escolaridade do aluno.”

Porém, o Inspetor Geral dos Estudos, Padre Ernesto, tinha duas ideias para o
curriculo do curso. A primeira era manter o curso em trés anos, com Gramatica e
Pedagogia no 1° ano; Geografia e Historia no 2°; e as Matematicas Elementares no 3°
ano. A outra sugestdo era dividir a cadeira de Geografia e Historia em duas, elevando o
curso para quatro anos, de modo que cada cadeira seria ministrada em um ano diferente.

Enquanto ndo se formavam os professores pela Escola Normal, a luta com os
professores que estavam lecionando era uma constante. Ernesto Camilo Barreto
observava, em seu relatorio de 1876, que os professores ainda ndo tinham colocado em
pratica as orientagcdes prescritas que permaneciam também na Lei Regulamentar do
Ensino Publico e Particular da Provincia de Mato Grosso de 26 de Maio de 1875. Os
professores queriam continuar ensinando o curriculo anterior e ndo o proposto pelo
Padre Ernesto, que aumentara as matérias que deveriam ser abordadas nas escolas
primarias.

Segundo os professores, no novo curriculo para o ensino da Matematica, era

desnecessério o estudo da Aritmética e tudo o que excedesse as quatro operagdes sobre



0S numeros inteiros. Sobre o tema, Padre Ernesto, que acreditava que a escola era a
melhor maneira de cultivar o homem, enviou os seus relatérios ao presidente da
provincia, Hermes Ernesto da Fonseca, que abordou esta situacdo no relatorio
provincial:

Uns querem que entregamos a mocidade ao primeiro que se
disponha a ensinar, tenha ou ndo tenha conhecimento da
matéria, porque com isso nada tem que ver os poderes publicos,
encarregados da boa direcéo da sociedade.

Outros dizem que é melhor saber escrever Antonio com a
pequeno, n grande, i pequeno &, do que nada saber.

Se o fim é apadrinhar a ignorancia, ndo argumentao elles de boa
fé. (FONSECA, 1876, p. A2-15)

Mais uma vez, um plano de estudo previsto para as escolas primarias do Mato
Grosso, que tracava as orientacdes para o ensino de todas as disciplinas, inclusive da
Matematica, era negligenciado pelos professores.

A resisténcia do professorado e também das instituicfes particulares era grandes.
As escolas primérias particulares de Mato Grosso, além de ndo terem professores
habilitados, ainda achavam que o poder publico ndo tinha que se preocupar com as

instrucdes das escolas primarias particulares, fugindo assim as regras.

O General e Presidente Fonseca iniciou 0 seu discurso em 1876 sobre a instrugdo
publica secundéria e elogiou os préstimos do inspetor geral, o Padre Ernesto Camilo
Barreto, que esclareceu as condicBes para a realizacdo dos exames de preparatorios na
provincia:

Para que a provincia possa executar o decreto imperial sobre as
mesas de exames gerais de preparatorios muito conviria realizar-
se a promessa do regulamento organico da instrugdo da criagédo
de um Liceu. Adiar essa idéia é conservar fechadas as portas dos
estabelecimentos de ensino superior do Impeério aos jovens da
provincia, cujos pais pobres para manté-los na corte, Bahia, Sdo

Paulo ou Pernambuco tem de fazer grandes sacrificios.
(MOACYR, 1939, p. 473)

Cogita-se a criacdo de um Liceu para qualificar os jovens para 0os exames de
preparatorios que, desde 1873, quando o Ministro Jodo Alfredo de Oliveira decidiu criar
bancas examinadoras em varias provincias, eram realizados pelos alunos mato-
grossense na propria provincia de Mato Grosso. Essa ideia ajudou a proliferar o estudo

do ensino secundario nas provincias, ja que a maior dificuldade encontrada pelos



estudantes era o problema na locomocéo devido a grande extensdo territorial brasileira e
para passar pelas bancas examinadoras, anteriormente, sé existia a possibilidade de
enfrenta-las em Séo Paulo, Rio de Janeiro, Recife e Salvador.

Neste periodo, e por muito tempo, ndo era exigido o diploma do ensino
secundario para fazer os exames parcelados, assim, muitos estudantes optavam pelos
caminhos mais diversos, principalmente porque muitos ndo estavam interessados em
certificados, mas na preparagédo para submissdo dos exames. Deste modo, uns optavam
pelas aulas avulsas, outros pelos professores particulares, ou até mesmo por instituicoes
particulares de ensino, onde a Matematica, muitas vezes, era ensinada pelos militares,
sujeitos que mais possuiam dominio nesta ciéncia. Existia outro caminho formado pelos
estabelecimentos de ensino secundéario, que também aprontavam os alunos para 0s
exames de preparatorios, mas com um grande diferencial, eles recebiam os diplomas de
conclusdo do curso, e estas instituicdes ficaram conhecidas como Liceus.

De acordo com Moacyr (1939), em razdo do numero limitado de estudantes
normalistas, pensaram em reorganizar o estudo existente na Escola Normal, com a ideia
de aproveitar essa instituicdo ndo so para habilitar professores, mas também preparar a

mocidade para conseguir pleitear uma vaga no ensino superior:

Uma sO cadeira mais precisaria ser creada, a de lingua inglésa,
por ndo haver na escola, segundo estou informado, quem possa
leciona-la. A reorganisacdo pode ser efetuada deste modo: 12
cadeira: pedagogia e gramatica filoséfica; 22 geografia e historia
universal; 3* mathemaéticas; 4® francés e latim; 5% retdrica e
poetica, e literatura portuguesa; 62 inglés . (MOACYR, 1939, p.
481)

Porém, esse plano de estudo ficaria restrito somente aos que fossem se preparar
para os exames de preparatorios, fazendo os normalistas um curso a parte “de modo a
ndo obriga-los ao estudo de todas essas matérias, pois que isso lhes dificultaria a
obtenc¢éo dos diplomas de habilitacdo para o0 magistério, afugentado-os assim da Escola”
(MOACYR, 1939, p. 481)

Em 1878, foi instituido o Regulamento da Instru¢do Publica da Provincia de Mato
Grosso, em 13 de fevereiro. Esse regulamento j& trazia a determinacdo que existiria, na
provincia mato-grossense, 0 ensino secundario dividido em dois cursos o Curso de
Humanidades, a fim de habilitar professores e o Curso de Linguas e Ciéncias

preparatorias, indicado para aqueles que almejassem o ensino superior.



No artigo 9°, temos que o Liceu Cuiabano teria todas as cadeiras ja existentes na
Escola Normal e mais as de Latim; Filosofia Racional e Moral;, e Francés para
complementar e contemplar os dois cursos.

O curso de Matematica, previsto nesse Regulamento, para os estudantes de
preparatorios seria composto pela Aritmética e suas aplicagdes, inclusive a teoria dos
logaritmos, a Algebra até equacdes do 2° grau inclusive, e a Geometria plana e no
espaco.

Ja o que diz respeito ao ensino primario, continuava-se com o mesmo plano de
estudo proposto pelo regulamento anterior e 0 método de ensino poderia ser misto,
simples ou simultaneo.

Os fatos histéricos adquirem significado porque revelam informacoes
importantes no sentido de obtermos um panorama geral do ensino primario articulado
com o0 ensino secundario na disciplina de Aritmética, pois, naguele momento, era
comum as duas modalidades de ensino. Essa disciplina merece 0 nosso destaque porque
a Aritmética era utilizada como método para Algebra, fornecendo, na visdo dos
dirigentes, 0s requisitos necessarios para o ensino algébrico. No mesmo periodo, faz-se
possivel ainda identificar, no regulamento, que a Algebra seria trabalhada até equacio
do 2° grau com os estudantes do ensino secundario, elemento que é consideravel porque
revela fragmentos do nlcleo dessa disciplina.

Considerac0es Finais

Podemos notar neste periodo a tentativa de modernizar o estado do Mato Grosso
tentando inculcar a cultura dos grandes centros. Para que o progresso acontecesse de
modo rapido tentou-se introduzir no contexto escolar cursos noturnos, assim, 0 governo
teria retorno mais rapidamente. Ainda nesse contexto, verificamos uma forte influéncia
da Igreja na instituicdo escolar, ja que temos um padre utilizando-se também do cargo
de Inspetor Geral da Instrucéo.

As analises também apontam uma forte resisténcia dos professores em colocarem
efetivamente em pratica o programa de ensino proposto pelos dirigentes para a
disciplina de Matematica. Como acreditavam que tal fato devia-se a formacdo dos
professores, é institucionalizada a Escola Normal em 1874 com a finalidade de dar a
formag&o necessaria para os professores primarios. Quatro anos depois da instalagdo da
Escola Normal pensa-se na possibilidade de se criar um Liceu em Mato Grosso, ja que

as bancas dos exames de preparatorios seriam realizadas nas proprias provincias. Essa



ideia ajudou a proliferar o estudo do ensino secundario em todo Brasil, pois favorecia 0s

alunos de provincias afastadas como Mato Grosso.
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