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Este artigo resulta de uma pesquisa em desenvolvimento no Programa de P6s-Graduagio
em Educacdo Matemadtica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul-UFMS. Trata-
se de um estudo de caso que tem por finalidade compreender as mudangas ocorridas no
curriculo prescrito do curso de licenciatura em matematica de uma universidade ptblica
brasileira, no periodo de 2000 a 2010, buscando identificar em que medida estas
mudangas possibilitaram (ou ndo) a inter-relacio entre conhecimentos especificos e
pedagdgicos, bem como entre teoria e pratica. Neste contexto, pretendemos ainda
identificar algumas influéncias e motivagdes que impulsionaram as reestruturagdes dos
Projetos Pedagdgicos (PP’s) do curso, neste periodo. Para tanto, buscamos apoio tedrico
para a compreensao das diferentes visdes da relagdo teoria e pratica em Vasquez (1977) e
Candau e Lelis (1995), e dos aspectos da cultura escolar em Hargreaves (1994).
Fundamentando nosso percurso metodolégico a partir das consideracdes de Liidke e
André (1986), concentramos esforgos iniciais em localizar os PP’s do curso e os
documentos oficiais relacionados a formagdo docente e, posteriormente andlisa-los. Na
sequéncia, realizamos entrevistas semi-estruturadas com nossos sujeitos de pesquisa, dois
ex-coordenadores do curso, o coordenador atual e ainda um docente que participou de
todas as equipes de reformulacdo dos PP’s. Ao analisar as transcricdes das entrevistas,
pretendemos abordar aspectos de ordem curricular, pedagdgica e da cultura escolar. Para
a realizacdo deste artigo, além dos documentos citados, focamos nossa atengdo na
transcricdo da entrevista com o professor que participou de todas as reformulagdes
curriculares do curso. Nossas primeiras andlises revelam a existéncia de um forte traco
dicotdmico entre teoria e pratica, bem como entre as disciplinas pedagdgicas e
especificas. No entanto, constatamos um movimento de um grupo de educadores
matemadticos atuando nas reformulacdes mais recentes, o que estd provocando uma
mudanca na identidade do curso.

Palavras chave: Educacdo Matemdtica. Licenciatura em Matematica. Formacdo de
Professores de Matematica. Curriculo Prescrito.

! Esta pesquisa faz parte do Projeto “Mapeamento do curriculo prescrito em alguns cursos de licenciatura em
matemdtica, no Brasil, no periodo de 2010 a 2012”, financiado pelo CNPq — Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

> Mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Matematica da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul/UFMS, Campo Grande-MS, Brasil. E-mail: projwilson@hotmail.com

® Professor do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Matemadtica da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS), Campo Grande-MS, Brasil. E-mail: marcio.silva@ufms.br.



Mudangas significativas nos Projetos Pedagégicos (PP’s) dos cursos de Licenciatura
em Matemdtica no Brasil tem sido observadas nos tltimos anos. Um dos fatores que
impulsionaram estas mudancas foram as determinacdes oficiais, como os pareceres CNE/CES
1.302/2001 e CNE/CP 009/2001 que consistem respectivamente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matemdtica, Bacharelado e Licenciatura, e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduag@o plena. Quase que concomitantemente, sio
publicadas as resolugdes CNE/CP 1 e 2 de Fevereiro de 2002 que tratam respectivamente das
Praticas de Ensino e Estidgio Supervisionado, e da duracdo da carga hordria dos cursos de
Licenciatura de graduagdo plena de formacgdo de professores da educacdo bdsica em nivel
superior, impulsionando ainda mais a reformulacio dos PP’s .

Tais mudangas vém acompanhadas de um movimento de pesquisas nesta drea, Moriel
Junior e Cyrino (2009) destacam pesquisas dentro e fora do Brasil sobre as mudangas na
formagdo de futuros professores, bem como de quais os conhecimentos necessdrios ao
professor para poder ensinar. Nesta vertente os autores apontam, entre outros, Deborah Ball e
Lee Shulman no exterior, além de Plinio Moreira ¢ Maria Manuela David no Brasil, e
salientam que ndo sdo tdo expressivos trabalhos que enfatizam a articulacdo entre esses
conhecimentos e, consequentemente, a conexao entre 0s varios eixos que compdem um curso
de licenciatura como, por exemplo, a articulagio entre as disciplinas especificas e

pedagdgicas e a relacdo entre teoria e pratica.

OBJETIVOS E PROBLEMA DE PESQUISA

A busca por compreender as alteragdes ocorridas nos projetos pedagdgicos e a evolucdo
deste processo, mediante a cultura escolar estabelecida, deu origem a nossa questdo de
pesquisa: quais as mudangas e motivacdes que influenciaram a reestruturacio dos Projetos
Pedagégicos do curso de Licenciatura em Matemdtica da instituicio de ensino superior
analisada, no periodo de 2000 e 2010?

Para responder essa questdo, direcionamos nosso trabalho para contemplar dois
objetivos que detalharemos a partir de agora.

Inicialmente, buscaremos analisar quais as possibilidades de articulacdo entre as
disciplinas “especificas” e “pedagdgicas”, bem como as propostas para a integracido entre

teoria e pratica.



Nosso segundo objetivo serd compreender quais os fatores que influenciaram a
construcdo ou reformulacdo dos Projetos Pedagdgicos do curso, e o quanto estas influéncias
foram determinantes nas mudangas ocorridas.

Entendemos o Projeto Pedagégico da licenciatura em Matemadtica como um mecanismo
dinamico, revelador da identidade da institui¢do em suas concepgdes do processo de ensino e
de aprendizagem e do perfil, ndo sé de gestores e docentes, mas também dos futuros
educadores que ali sdo qualificados para a o exercicio da docéncia.

Todavia, esta identidade ndo surge espontaneamente, é fruto da relagdo estabelecida
entre todos os envolvidos na constituicdo e desenvolvimento do projeto pedagdgico e que,
diante de suas compreensdes do processo educativo, materializam neste documento as suas

concepgdes tedricas, metodoldgicas e epistemoldgicas.

METODOLOGIA DE PESQUISA

Nossa investigagdo consiste de uma pesquisa qualitativa a ser desenvolvida sob a
forma de um estudo de caso. Considerando que esta metodologia visa analisar a relevancia de
um caso em especial, caracterizamos nosso estudo por abranger todas as mudancas
curriculares ocorridas durante a existéncia do curso de Licenciatura foco desta pesquisa.

Outra caracteristica da nossa pesquisa é o fato desta institui¢do possuir, dentre o grupo
docente um doutorando em Educacdo Matematica que participou de todas as reformulagcdes
dos PP’s, cuja entrevista serd foco de andlise deste artigo.

Nossa op¢do metodoldgica pelo estudo de caso € justificada por Liidke e André (1986,
p-18) ao afirmar que “os estudos de caso enfatizam a interpretagdo em contexto. Um principio
basico desse tipo de investigacdo € que, para uma apreensdo mais completa do objeto, é
preciso levar em conta o contexto em que ele se situa”. Desta forma, buscaremos
compreender em que contexto educacional os referidos projetos foram construidos e,
mediante a identificagdo da cultura escolar estabelecida, construir uma compreensdo da
relacdo desta com o PP elaborado.

De acordo com Liidke e André (1986), as reflexdes propostas, aliadas a elaboracdo de
relatérios fiéis e minuciosos, permitem ao leitor tirar suas préprias conclusdes e expandir sua
compreensdo para uma ‘“‘generalizacdo naturalistica”, o que ndo significa aplicar as mesmas
técnicas e obter iguais resultados, mas estabelecer relacdes e simulacdes, adaptando os fatos a

sua realidade.



Nisbet e Watt (1978) apontam trés fases de um estudo de caso: fase exploratoria,
delimitacdo do estudo e andlise sistemdtica. Ao abordar a fase exploratéria, Liidke e André
(1986, p.22) destacam que “é o momento de especificar as questdes ou pontos criticos, de
estabelecer os contatos iniciais para entrada em campo, de localizar os informantes e as fontes
de dados necessarias para o estudo”.

Essa fase de nossa pesquisa consistiu-se na busca das informagdes necessérias junto a
instituicdo pesquisada, a aquisicdo de cépias dos PP’s e o contato com os coordenadores dos
respectivos periodos em que cada PP foi reformulado. Realizamos também o estudo dos
documentos oficiais que surgiram na dltima década e que acreditamos ter motivado alteragcdes
nos PP’s da institui¢do. Também iniciamos o estudo de cada um dos quatro PP’s do curso
(2000, 2003, 2005 e 2010), destacando pontos para anélise posterior.

Na fase de delimitacdo do estudo, a entrevista foi escolhida como método de coleta de
dados. De acordo com Liidke e André (1986, p. 33-34): “na entrevista a relacdo que se cria é
de interagdo,[...] especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposi¢do de uma ordem rigida de questdes [...]”. Segundo os autores, este instrumento
possibilita considerdvel interagdo entre os envolvidos na pesquisa, diferenciando-se de outros
instrumentos, como € o caso da observagdo, onde a relagdo € unidirecional.

Concordamos com Traldi Junior (2006, p.81) quando, ao abordar a dindmica curricular
afirmar que “ndo basta acessar os documentos formais que normatizam tal dindmica, embora
eles possam ser elucidativos da légica e dos valores que a permeiam. E de vital importancia
buscar apreender como os distintos sujeitos a vivencia e o significado que atribuem a ela”,
afirmacdo que corrobora nossa op¢ao metodoldgica.

Para a realizacdo das entrevistas, utilizamos uma cimera de pequeno porte como
ferramenta de registro e, ao realiza-las, optamos por realizar a primeira entrevista com o
professor que acompanhou todas as reformulacdes curriculares, buscando ampliar nossa
visdo, a partir deste, seguimos as entrevistas com os coordenadores em ordem cronolégica.

A ultima etapa de nossa pesquisa consistiu na andlise sistemadtica, de acordo com
Lidke e André (1986), este processo inicia-se com a organizacdo dos dados coletados e
divisdo em partes, concentrando-se em elencar suas principais descobertas. Neste momento
procedemos a andlise dos PP’s buscando estabelecer conexdes entre estes, os documentos
oficiais e as relagcdes estabelecidas entre os docentes, que culminariam nas alteragGes
curriculares.

Ao analisar a carga hordria das disciplinas, surge o primeiro impasse ao tentar

categorizar as disciplinas de cada drea de conhecimento. Inicialmente, tinhamos como



objetivo separar as disciplinas de cada PP por dreas de conhecimento. O préximo passo
consistia em analisar a carga hordria destinada as mesmas nos projetos, e desta forma,
verificar a €nfase a cada drea. Contudo diferencas significativas em relacdo aos demais
projetos foram observadas no PP 2010. Neste, disciplinas que antes eram classificadas como
conteudo especifico, passaram a ser consideradas de formacdo geral, da mesma forma,
disciplinas de formagdo geral foram reestruturadas e passaram a ser especificas. Diante do
fato, optamos por considerar a organizacdo proposta pelo grupo docente, uma vez que estas
mudangas revelam uma nova compreensdo do que deve ser considerado especifico ou
pedagdgico na licenciatura.

A proxima etapa consistiu na transcricdo das entrevistas. Até o momento,
transcrevemos e analisamos apenas a entrevista com o professor que participou de todas as

reformulacdes dos PP’s, transcri¢do essa que analisaremos neste artigo.

APORTES TEORICOS

Segundo Candau e Lelis (1995), estudos recentes destacam maior frequéncia de dois
tipos de visdes na relacdo entre teoria e pratica, a visdo dicotdmica e visdo de unidade.

A visdo dicotomica consiste na €nfase entre teoria e pratica como polos distintos. Mais
que isso, determina total autonomia e independéncia entre os polos, s6 sendo possivel manter
a especificidade entre teoria e pritica, tratando-as separadamente.

Na visdo de unidade, teoria e pratica estdo vinculadas intrinsecamente, de tal forma
que se completam e dependem uma da outra. Defendendo essa concep¢do, Candau e Lelis
(1983, p.14) propdem uma relagdo que reconhece as individualidades entre teoria e pratica.
Esta individualidade permite distingdes suficientes para que se estabeleca uma negacio
mutua. A teoria se opde a um praticismo imediato e descontextualizado, a0 mesmo tempo em
que a pratica nega uma ciéncia platonica.

Visando compreender o quanto as relagdes estabelecidas entre os envolvidos nas
reformulacdes curriculares podem influenciar as reformula¢des e intencdes do PP,
buscaremos a partir de agora uma compreensao de cultura escolar.

Citando Day (2001), Traldi Junior (2006, p.39) afirma que a cultura escolar
“relaciona-se as pessoas inseridas no contexto organizacional de uma determinada institui¢ao
e caracteriza-se pela forma como as concepgdes, crencas e valores, preconceitos e

comportamentos sdo operacionalizados nos processos micro-politicos da vida escolar”.



A respeito desta relacdo (ou a falta dela) € abordada em Pires (2000, p.11) ao afirmar
que a licenciatura em Matemadtica “[...] € composta por dois grupos de disciplinas, geralmente
desenvolvidos sem qualquer tipo de articulagdo. Num grupo estdo as disciplinas de formacao
especifica em Matematica e noutro estao as disciplinas de formagao geral e pedagdgica”.

Neste sentido, buscaremos compreender o tipo de relacdo estabelecida entres estes
docentes da instituicdo pesquisada, tendo como parametro as caracteristicas da cultura escolar
proposta por Hargreaves (1994), e qual o efeito desta cultura na constituicdo do PP do curso.

A primeira caracteristica € a do individualismo que, segundo o autor, difere da
individualidade, pois enquanto esta segunda esté relacionada a personalidade e capacidade de
realizacdo pessoal, a primeira € vista como autodefesa, distanciamento e isolamento. Sdo
possiveis causas do individualismo a inseguranca, a dificuldade de relacionamento, ou ainda
uma opc¢ao do professor devido a falta de ambiente no grupo ou institui¢éo.

A segunda caracteristica € a da balcanizacdo. Embora possua atributos de agrupamento,
esta cultura evidencia-se pelos resultados de separacdo, onde prevalece o pensamento de um
grupo. Possuindo membros fiéis entre si, e ndo a institui¢do, esta cultura seleciona seus pares
e dificulta a adesdo de novos integrantes, impde a separag¢@o entre os membros da instituicao,
impede o didlogo e a articulagdo para enfrentamento dos problemas comuns.

Outra caracteristica apresentada € a colegialidade artificial, que tem como marca o
agrupamento, contudo, sob forte regulacio administrativa. Ndo havendo colaboracio entre os
pares, as decisdes sdo tomadas de forma unilateral e impostas como obrigatoriedade, fazendo
com que os integrantes tenham cada vez menos interesse neste tipo de trabalho.

A ultima forma de cultura apresentada € a colaboragcdo. Assim como a colegialidade
artificial esta cultura visa o agrupamento, todavia, nesta prevalece o didlogo nas tomadas de
decisdes, primando-se pela participagcdo ativa e voluntdria, os professores decidem o que

querem tratar e o fazem de modo que favoreca a reflexao e participagdo de todos.

PRIMEIRAS ANALISES

Ainda que nossas andlises ndo estejam concluidas, os dados coletados nos permitem
estabelecer algumas consideragdes a respeito deste estudo. Apresentaremos a partir de agora a
andlise da entrevista feita com o professor que participou de todas as reformulagdes

curriculares, apontando também algumas consideracdes sobre os PP’s.



Ao analisar o PP reformulado em 2003 percebe-se a influencia das resolucdes
CNE/CP 1 e 2 de 2002, uma vez que este jd traz incluso no curriculo as 400h de pratica como
componente curricular, todavia, esta ag@o limita-se a um ato burocritico. Fato que ¢é
evidenciado na fala de nosso entrevistado. “[...] a gente fez isso porque como a gente tava
fazendo uma mudanga no projeto pedagdgico, a gente ja atendeu a legislacdo, s6 que [...] na
verdade esse projeto passou o tempo todo sem efetivar isso [...]”.

Resisténcia maior a implementacdo da pratica em sala de aula foi observada por parte
dos professores da drea de matematica pura e aplicada. Segundo o entrevistado, embora a

legislacdo fosse “cumprida”, houve resisténcia dos professores das disciplinas especificas:

Entdo, ela [a pratica] foi incorporada em quase todas as disciplinas,
tinha 14 as disciplinas de Calculo, Algebra, Geometria, essas
disciplinas af incorporaram a pratica como componente curricular,
[...]... cumpriam a legislagdo (risos) ponto final.[...] eles sabiam que
tinha no projeto, mas passava batido, ninguém fazia nenhuma
exigé€ncia quanto ao planejamento do trabalho do professor.[...] alguns
falam assim “pode colocar na minha disciplina, eu ndo vou fazer nada
com esse tipo mesmo, entdo ela vai ficar ai”.

Entendemos que no periodo de elaboracdo deste projeto a visdo de unidade entre teoria
e pratica permaneceu estagnada, acdes implementadas na tentativa de superé-la ndo sairam do
papel. Prevalecia ainda, para alguns matemadticos, a concep¢do de que relacionar teoria e
pratica consiste em ‘perda de tempo’. O entrevistado comenta uma reacdo comum destes
professores: “[...] ficar perdendo tempo, para que fazer isso? Eu quero ensinar contetido de
célculo, algebra, andlise e assim por diante, ndo quero ficar perdendo tempo com a pratica
como componente curricular’. Segundo nosso entrevistado esta atitude deve-se também a
crenca de que “a pritica se aprende depois de formado. E uma ideia que gira em torno de
muitas cabegas por ai, dentro do curso”.

Percebe-se que no grupo de matemadticos, a ideia de prética estd ligada a realizacdo de
exercicios, caracterizando a visdo de que dar atividades para os alunos fazerem constitui a
“pratica”, da mesma forma que ministrar aulas expositivas compdem a parte tedrica do curso.
“Esta € uma visdo dos matemaéticos. Eles falam: entdo eu faco isso [...], por exemplo, quando
ele tem uma lista de exercicios, e que ele pratica aqueles exercicios, [...] quer dizer, essa € a
pratica né, pra eles essa é a pratica”.

Neste contexto o processo de reformulacdo dos projetos apresenta as seguintes cargas

horarias:



Resumo Geral dos Curriculos Plenos

Disciplinas Carga Hordria 2000 | Carga Hordria 2003 | Carga Horaria 2005
Form. Especifica 1700 1870 1870

Form. Pedagdgica 272 306 374

Form. Complementar 442 340 340
Estagio Curricular 306 408 408

Ativ. Acad. Comp 110 272 204

Leg. Especifica 68

Trab. Conc. Curso 68

Carga Total 2898 3196 3264

Tabela 1: Distribui¢do da carga horaria em cada projeto pedagogico

Destacamos nestas mudancas que, embora houvesse em 2000 uma é&énfase em
conteudos especificos, no decorrer destes 5 anos houve maior crescimento proporcional nas
disciplinas de formacdo pedagédgica quando comparadas as especificas, evidenciada pela
expansdo da carga hordria de estdgio em 2003, (306h para 408h) e pelo surgimento da
disciplina de Filosofia e Histéria da Educacdo no mesmo ano. Em 2005 a carga desta
disciplina é ampliada (de 68h para 102h), bem como a carga hordria da disciplina de
Psicologia da Educacio, que havia sido reduzida no PP anterior.

Como ja dissemos anteriormente, no PP reformulado em 2010 as alteragdes sdo bem
mais significativas, dificultando uma comparacdo direta com os demais projetos, uma vez que
além do remanejamento de disciplinas de conhecimento especifico para pedagdgico e vice-
versa, surgem dois novos topicos; “Disciplinas que Estabelecem a Relacdo com a Pritica
Docente” e “Disciplina que Estabelece a Interface Com a Educagdo Matematica. A titulo de
informagdo, dentro do novo pardmetro estabelecido o PP 2010 prevé um carga horéria de
2448h para os conhecimentos especificos (onde incluem-se as disciplinas da area de Educagéo
Matematica e o Estdgio Curricular Supervisionado, uma selecio das disciplinas de acordo
com os critérios dos PP’s anteriores apontariam 1496h), e 782h para a juncdo das disciplinas
de formacdo complementares e pedagdgicas.

Acreditamos que este projeto possua caracteristicas distintas dos demais, uma vez que
as mudangas nos outros PP’s sempre tiveram acompanhadas de determinacdes legais, como a

insercdo da pratica como componente curricular no PP de 2003, e o trabalho de conclusdo de




curso no PP de 2005, todavia, o PP 2010 parece ser fruto de um complexo de situacdes, dentre
as quais, uma reflexao por parte do corpo docente sobre os documentos oficiais, evidenciada
pela sintonia entre estes e a redacao do referido projeto.

Exemplo desta influéncia observa-se no PP quando ao abordar “pritica” na formacgdo
do professor, 0 mesmo a licenciatura desenvolver atividades com “€nfase nos procedimentos
de observacio e reflexdo, visando a atuagdo em situacdes contextualizadas” (PP UEMS 2005,
p- 6), praticamente uma transcricdo da CNE/CP 9 (2001, p. 12).

Porém o texto ndo se limita a transcrever estes documentos, concepcdes e
recomendacdes quanto a formagdo do futuro professor e a constituicdo de uma identidade a
licenciatura merecem destaques neste projeto. Exemplo disto € implantacdo da disciplina
“Legislagdo e Politica Educacional Brasileira”, que acreditamos seguir as recomendagdes do
parecer CNE/CP 9 (2001, p. 44), quando, ao elencar as competéncias para o gerenciamento do
préprio desenvolvimento profissional, recomenda o conhecimento “[...] sobre a legislacdo e as
politicas publicas referentes a educacdo para uma inser¢@o profissional critica”. Enquadram-se
também neste contexto as “Disciplinas que Estabelecem a Interface Com a Educacio
Matematica” citadas anteriormente. S@o as seguintes: Metodologia da Investigacdo em
Educacdo Matemadtica (MIEM), Laboratério de Ensino de Matematica (LEM), Didética da
Matemadtica (DM) e Histéria da Matematica (HM). A respeito da implantacdo destas

disciplinas nosso entrevistado argumenta:

[...] nds inserimos a Diddtica da Matematica porque nds acreditamos
que a didatica geral ndo dava sustentacdo pra questdo da didética
especifica da matematica. A disciplina de Fisica era pra ela ficar
especifico [...] um trabalho de laboratério de ensino de Fisica, a
disciplina estaria voltada a formacdo do professor de matematica [...]
ndo houve consenso [...] ficou de um modo geral, mas é por questido
do professor ndo aceitar a inser¢do desta disciplina ali.

Os argumentos indicam um prestigio a drea de Educacdo Matemadtica, ao mesmo tempo
em que sugere um debate, um didlogo entre as partes e finalmente, a existéncia de um
consenso entre todos os envolvidos, uma decisdo que certamente ndo agrada a todos, mas que
revela tracos de uma cultura de didlogo e flexibilidade das partes.

A busca por compreender o processo histdrico-social que dd origem a determinado

curriculo, nos remete a cultura escolar estabelecida e, por sua vez, a equipe docente que

promoveu tal reformulagao.
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De acordo com o entrevistado, um fator primordial na convergéncia de ideias que
constituiram o novo PP estd no grupo docente. Ele argumenta que “[...] se voc€ tem no curso,
por exemplo, onde a maioria é da matematica aplicada ou pura, essas discussdes nao vao fluir
[...] af vai fazer um Bacharelado disfarcado de Licenciatura”.

Ampliando nossas discussdes sobre a relagdo entre os docentes das diversas areas de

conhecimento, nosso entrevistado esclarece:

[...] aqui em nossa unidade o didlogo td bem equilibrado, nds
conseguimos dialogar bem com o restante do pessoal, [...] agora em
outros grupos, por exemplo, Dourados, [...] 14 a discussdo ja é muito
mais acalorada e muito mais dificil de um didlogo voltado pra questio
da educacio matemdtica, da licenciatura. E muito mais dificil pelo
grande nimero de professores da matematica aplicada, da matemadtica
pura, que ainda sonham em ter 14 o Bacharelado e assim por diante.

Percebemos nesta fala a especificidade deste estudo, revelando caracteristicas distintas
(ou contraditérias) dentro de uma mesma instituicdo, o que nos parece estar ligada ao
fortalecimento de um grupo e ao estabelecimento de uma cultura escolar. Quanto a

convergéncia de material humano que esta possibilitando estas mudangas, o professor revela:

[...] os professores sairam pra fazer mestrado e doutorado, muitos
foram fazer cursos na linha de pesquisa de Ensino de Ciéncias, de
matematica, [...] hoje, muitos estdo retornando, outros ja retornaram,
quer dizer, isto reforca entdo a ideia de que é importante trabalhar na
licenciatura, € importante entdo este grupo da educa¢do matematica.

De acordo com o depoimento, o fortalecimento deste grupo tem motivado o
envolvimento dos docentes num projeto da institui¢do, e ndo mais de 4reas ou disciplinas

isoladas, o que tem fortalecido a licenciatura:

[...] ndés ndo temos bacharelado em matematica, entdo o que temos que
fazer € trabalhar esta questdo da licenciatura mesmo, € 0s outros
professores, aqueles que ndo querem, [...] estdo saindo do curso e indo
pra outros cursos, a engenharia, as engenharias e assim por diante, eles
estdo fazendo opgdes, “olha o curso de matematica € licenciatura e eu
ndo quero [...] quero trabalhar num curso de bacharelado” entdo vao
pra engenharia [...] vo pra engenharia e tdo satisfeito. (risos)
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CONCLUSOES

Neste artigo buscamos verificar quais foram as principais mudangas e motivagdes que
impulsionaram esse movimento de constituicio de um novo curriculo prescrito para o curso.

Podemos concluir que as mudangas sdo decorrentes de motivagdes que, ora sdo
fomentadas pela publicacdo de alguma resolucdo ou parecer oficial, como os pareceres
CNE/CP 9 de 2001 e CNE/CES 1.302 de 2002 e as resolucdes CNE/CP 1 e 2 de 2002, e ora
sdo instigadas pela presenca de um grupo especifico de professores com formacdo similar,
como ocorreu na reformulacdo do projeto pedagdgico mais recente, na qual um grupo de
docente com poés-graduagdo em educacdo matemdtica provoca um movimento de
transformacdo de disciplinas generalistas, para disciplinas de educacio matematica.

Alids, essa é uma das constatacdes mais fortes dessa pesquisa: a influéncia dos
educadores matemadticos na reestruturacdo do PP 2010 criando uma identidade forte para o
curso de licenciatura em matemadtica. No entanto, verificamos que esse movimento ocorre
fortemente nas disciplinas da drea de educacdo que foram ‘direcionadas’ para a ‘educacdo
matemadtica’, fato que ainda ndo ocorreu nas disciplinas especificas que continuam sendo
ministradas por matematicos. Os professores destas disciplinas ainda apresentam grande
resisténcia ao desafiado de oferecerem disciplinas adaptadas a formagdo do futuro professor
de matematica, pois ainda prevalece a concepg¢io de que este tipo de disciplina possui ‘receita
pronta’, predominando ainda a dicotomia entre disciplinas pedagdgicas e especificas.

A relacdo entre teoria e pratica também apresenta caracteristicas dicotdmicas. Embora o
entrevistado releve esforcos do grupo no sentido de superar essa divisdo, fica evidente que,
para alguns professores, a concepgao de pratica é algo que apenas serd aprendido no momento
da pratica profissional efetiva desses licenciandos.

Quanto a cultura escolar estabelecida na institui¢do, a condugdo deste estudo revela que,
nos primeiros PP’s, prevalecia uma cultura de individualismo, uma vez que cada docente
conduzia o seu trabalho sem que houvesse nenhuma relacdo ou didlogo com seus pares,
mesmo os de mesma drea. Esta barreira aos poucos vem sendo superada e com o retorno a
instituicdo de professores que estavam cursando mestrado ou doutorado na drea de Ciéncias,
Educacio ou Educa¢do Matemitica, criou-se um movimento de constru¢do de uma identidade
a licenciatura, estabelecido a partir da formacdo de um grupo com objetivos comuns.
Contudo, ndo poderiamos dizer que a formacdo deste grupo caracteriza uma Balcanizacio,
visto sua abertura ao didlogo e a consolida¢do de um projeto coletivo de instituicdo, e ndo de

ideologias do préprio grupo, como ocorre na balcanizagao.
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O fortalecimento deste grupo dd inicio a constituicdo de uma cultura que tende a se
tornar colaborativa, a medida que j percebemos perceber elementos desta cultura refletidos
no didlogo e troca de experiéncias entre as diferentes dreas, permitindo a Psicologia abordar
aspectos do conhecimento matematico, e diferencas de opinides serem resolvidas por meio de
argumentos, como j4 evidenciamos anteriormente na disciplina de Fisica.

No aspecto metodolégico, sabemos que o fato de apresentarmos neste artigo o relato de
apenas um sujeito de pesquisa com formagdo em educacdo matematica pode significar um
aspecto limitante de nossa investigacdo. Por outro lado, revela o olhar peculiar de um
representante de um grupo que busca transformar o curso de licenciatura em matematica.

O ‘mapeamento’ deste movimento de novos mestres e doutores pode servir como
inspiragdo para novas pesquisas na drea, delimitando melhor a influéncia destes novos
professores na constitui¢do de uma nova identidade para os cursos de formacdo inicial de

professores de matematica.
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