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Resumo: este artigo apresenta alguns resultadosndepesquisa de mestrado em andamento no Progema d
Pé6s-Graduacdo em Educagdo Matematica da Univeesiiaderal de Mato Grosso do Sul. Pretendemos
analisar, a partir da Educagédo Matematica Critdd(), as abordagens dadas ao tétealidas Estatisticasos
livros do Ensino Médio aprovados no Programa Natido Livro Didatico (PNLD) de 2012. Para isso afor
realizadas leituras preliminares sobre aspectofctsdda EMC, selecionados nove livros que abontiatzas
medidas e, por fim, lancamos um olhar no qual sedw interpretar o dizia a EMC em contraponto cem a
atividades observadas. Quanto ao topico obsereadstudo apontou que a EMC quase néo foi evideaciad
livros em questdo. Assim, concluimos que as diSasssurriculares ndo possuem um lugar de destaquere
tépico que consideramos propicio para que issotacesse.
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INTRODUCAO

O conhecimento matematico € muito importante pardormmacdo cidada dos
estudantes, visto que esse tipo de conhecimemnpatisa a memorizacao de algoritmos, o
uso de regras e a realizacdo de exercicios mesanisso porque ele possibilita o
encaminhamento de reflexdes e discussdes de faitia @uanto a ciéncia e a tecnologia,
relacionando-as com a sociedade. Sendo assim, gvelpspor meio da Matematica, a
compreensao de muitas situacdes do cotidiano, g&imos em um mundo repleto de
modelos, entre eles, os matematicos.

Diante desse contexto, a Matematica que esta samgiltada nas escolas, bem como a

apresentada nos livros didaticos precisa ter sogwid para a vida cotidiana dos estudantes.
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Ela ndo pode ser ensinada como um conhecimentoongué ndo possui nenhum vinculo
com o contexto social.

Skovsmose (2007) afirma que o ensino de Matemdtieaisa abarcar a dimenséao
critica do conhecimento. A partir disso, torna-sessivel compreender o seu papel em
situagOes que envolvem o contexto social, suagsdesacom a tecnologia e com a ciéncia. Em
virtude de tal fato, sera possivel a formacéo deigiaeddo que tenha a compreensdo de como
a Matematica estad sendo apresentada em uma saxieddd vez mais desenvolvida e que
atende aos interesses de poucos em detrimentosldado de muitos.

Diante disso, esta investigagao caracteriza-se aona pesquisa qualitativa de cunho
estritamente descritivo. A finalidade é analisgragir da EMC, as abordagens dadas ao tema
Medidas Estatisticathos livios do Ensino Médio aprovados no PNLD de 220Rara
contemplar o que pretendiamos, foram realizadasdsi preliminares sobre aspectos tedricos
da EMC, selecionados nove livros que abordawedidas Estatisticag, posteriormente,
realizamos uma descricdo da presenca desse tomeo liros, por intermédio de
categorizacgoes.

Na secéo seguinte, o texto abordara algumas d@esisobre a EMC enfatizando as
reflexdes sobre o paradigma do exercicio. Logo idep@ proxima secdo, sera feita uma
apresentacao da metodologia e dos procedimentgeestuisa. Por fim, apresentamos as
categorizagOes das atividades apresentadas nos dikdtaticos.

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA-(EMC)

A EMC é uma perspectiva tedrica que tem como graidgiepresentante, no Brasil, o
professor Doutor Ole Skovsmose. O seu surgimentdeseinspirado nos ideais da Teoria
Critica da Sociedade, desenvolvida na Alemanhas reapecificamente pela Escola de
Frankfurt. Desde sua origem, pauta-se em um irger@ela emancipacado dos cidadaos,
concepcao defendida por Paulo Freire, buscandoguemo desenvolvimento da capacidade
de acdo do cidaddo. N&o se trata de uma nova teflucacdo Matematica, mas sim uma
preocupacao com ela. Isso porque ndo podemos aaggortancia da Educacdo Matematica
em discutir o papel da Matematica na sociedade.

Um dos principais objetivos quanto ao surgimentdMC se deve ao interesse em

reagir a um curriculo que, conduzido pelo professosse pautado na neutralidade e

% Consideramos como Medidas Estatisticas a juncéidlédidas de Tendéncia Central (Média, Moda e
Mediana) com as Medidas de Dispersédo (Desvio MA&Hsoluto, Variancia e Desvio Padrao).



objetividade. Diante disso, ancorado nas ideiaSdiacagéo Critica, Skovsmose (2007, p. 19)
traz para a Educagcdo Matematica a ideia de qudueagedo ndo pode apenas representar uma
adaptacdo as prioridades politicas e econdmicaas@uer que sejam); a educacédo deve
engajar-se no processo politico, incluindo umagqurpacdo com a democracia.”

Entretanto, o ensino de Matematica ainda esta lalggéevar em consideracédo as
ideias que sédo contempladas pela EMC. Isso porlguesta baseado em aulas em que o
professor introduz o conteddo por meio de explieacdé exemplos e, posteriormente, sao
repassadas listas de exercicios que, por seremsasteacabam ficando para casa. Em outros
termos, neste tipo de ensino, da-se muita impadeaas listas de exercicios que sao
propostas, pois ha um pensamento que quanto masfuaantes praticarem, mais o contetdo
sera compreendido.

Sobre esse modelo de ensino, Skovsmose (2008)aligua a educacdo matematica
tradicional enquadra-se no paradigma do exerotcij@, principal premissa € a existéncia de
uma, e somente uma resposta certa. Nesse tipoudagém, as aulas seguem praticamente o
mesmo padréo, isto é, o professor é que fala eudlage é o ouvinte. Embora este ultimo
possa levantar algumas questdes, isto ndo € rédeypana este tipo de ensino, pois, aos
estudantes, resta apenas a tarefa de resolves \&x@cicios que poderdo ser corrigidos ou
nao.

Na educacdo matematica tradicional, é importargsaitar o papel do livro didético,
pois, em geral, segundo o pensamento de Skovsn28€8,(p. 15), ele “representa as
condicOes tradicionais da pratica de sala de aulein disso, nele sdo apresentados
exercicios que seguem uma bateria de ordens cooroexemplo, calcule, encontre e
demonstre. Nos livros, os exercicios, além de seratmorados por uma autoridade que é
externa a sala de aula, também apresentam infoamag® sao suficientes e necessarias para
que seja encontrada uma resposta certa. Assimhadona preocupacdo com 0 raciocinio
critico e criativo, muito menos com questdes seciai

De acordo com Skovsmose (2001), a EMC preconiezaoguestudantes tenham uma
formacdo matematica, bem como uma formacdo cideda. porque é de fundamental
interesse para essa area de estudo a discussapodsweis papéis que a Educacdo
Matematica possui ha constituicdo e manutencaestagturas sociais vigentes. Assim sendo,
no que diz respeito aos estudantes, € precisoemharn compreensdo de questdes sociais,
politicas e econémicas para poder discuti-las,aeadsim, a possibilidade de participar de

maneira critica na sociedade.



Quanto asnedidas estatisticasfoco dessa investigacéo - e sua relacdo com @ EM
Silva (2013), em consonéancia com as ideias de &koses (2001), propde que a realidade
local de cada escola seja levada em considerapffetamto ela ndo pode ser baseada em
contextualizacdes supérfluas como, por exemplo,dloulo das medidas centrais e de
dispersdo da altura dos estudantes. E preciso propacordo com Silva (2013, p. 42), “a
compreensao, a problematizacéo e a proposicadulges para problemas sociais” por meio
dessas medidas. Além disso, o referido autor deegfae dar um tratamento apenas técnico
para a Estatistica (valorizar os calculos) podeaadarar “o papel critico dessa disciplina em

um curriculo comprometido com a transformacao dsasociedade” (SILVA, 2013, p. 44).

METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

Este estudo caracteriza-se por se tratar de unguipasde abordagem qualitativa.
Segundo Santos Filho (1997) e Ludke e André (1886 paradigma de pesquisa possui um
carater descritivo. Desse modo, os dados obtidmssalisados de forma indutiva, sendo, a
interpretacdo dos fendbmenos bem como atribuicasigteficados, elementos basicos nesse
modelo de pesquisa.

Assim, para contemplarmos 0 nosso objetivo em &gaestlencamos como
procedimentos:

- Realizacéo de leituras preliminares que abordavéma em questao;

- Selecéo dos livros que foram aprovados no PNLRA e que continham o tema
Medidas EstatisticasAlém dessa tematica, adotamos como critério quévoos didaticos
representam o mais importante meio didatico qudaaén utilizado pelos professores. Além
disso, consideramos que tais livros, ndo apenasiditam conteudos que sao trabalhados
com os estudantes, como também servem de fontecpasalta e estudos dos docentes.
Assim sendo, foram selecionados nove livros nd,teendo sete do 3° do Ensino Médio e
dois do 2° ano do Ensino Médio;

- Categorizacao das atividades que foram observamabvros e analises das mesmas
a luz da EMC. E importante destacar que quando imrmos o termo analises, para nos,
trata-se de langarmos um olhar interpretativo solgae diz a EMC em contraponto com as
atividades que foram observadas.

Ao fazer o uso de categorizacdo neste estudo, estaampartilhando das ideias de
Fiorentini e Lorenzato (2012). Para esses autareategorizacdo é um processo de classificar

ou de organizar as informagfes em categorias ¢dass conjuntos) que possuem elementos



ou caracteristicas em comum. Além disso, quandmoeazamos € preciso prestar atencao em
dois principios. Segundo Fiorentini e Lorenzatol@0p. 134), “o primeiro deles é que o
conjunto das categorias deve estar relacionado a idea ou conceito central capaz de
abranger todas as categorias” e 0 segundo “é aitandesejavel que essas categorias sejam

disjuntas [...].”

UM OLHAR: DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

DAS COLECOES OBSERVADAS

No inicio da pesquisa, foram realizadas analisesete colecfes de livros didaticos do
Ensino Médio. Tais cole¢cBes foram avaliadas e autay pelo PNLD de 2012. Durante as
andlises, o pesquisador fez um estudo detalhaddViddidas Estatisticagle dados nao
agrupados, enfocando a EMC.

O quadro 1 a seguir, mostra as sete colectesayam fobservadas, bem como os
respectivos anos do Ensino Médio. Os numeros dag@mas sdo 0s mesmos apresentados no
Guia PNLD 2012.

Quadro 1 — Colec¢bes observadas e os anos em cada uma.

Colecbes por nimeros Anos do Ensino Médio que foraamalisados
25042 3° ano

25116 3° ano

25117 3° ano

25121 3° ano

25122 3° ano

25125 2° ano e 3° ano

25133 2° ano e 3° ano

Fonte: Dados da pesquisa

Como observamos no quadro 1, foram observados Innes do Ensino Médio,
contudo é de grande valia ressaltar que eles mamfobservados de forma integral. Como
foi dito anteriormente, observou-se apenas o tOpedlidas Estatisticagsle dados néo

agrupados, o que totalizou, em média, dezesseiegsgupor livro.

TIPOS DE ATIVIDADES

Com intencédo de alcangar o nosso objetivo, obtendanelhor direcionamento para o

nosso trabalho, organizamos, conforme Tabela htiaslades observadas em categorias e



tipos. Além disso, as atividades mencionadas nefex® a todos os exemplos, exercicios
resolvidos e exercicios que foram apresentados palee livros, nas partes que tratam do

temaMedidas Estatisticas

Tabela 1- Categorias das Atividades/Tipo de Atividades

TIPO DE ATIVIDADES

CATEGORIAS DE Educacédo Adaptavel a Nao Adaptavel a Total
ATIVIDADES Matematica Educacéo Educacéo
Critica Matematica Critica | Matematica Critica

Educacao - - 53 53
Esporte - - 28 28
Idade - - 22 22
Consumo - 11 11
Puramente Matematica - - 49 49
Saude - 03 07 10
Economia - 28 02 30
Acidentes - - 02 02
Alimentacao - 01 - 01
Comunicacdo - - 01 01
Internet - 01 - 01
Numeracdo de Sapatos - - 01 01
Temperatura - - 05 05
Entretenimento - 03 03 06
Meio de transporte - 02 05 07
Aluguel - 01 - 01
Indistria - - 03 03
Investimento bilateral - - 02 02
( Brasil e Franca)
Familia (n° de filhos) - 07 - 07
Altura - - 06 06
Massa (pesos) de pessoas - - 08 0
Aplicacdo Financeira - 02 - 02
Teste de um produto - - 01 01
Sindicado de Funcionérios - 01 - 01
Natureza - - 07 07
Audiéncia de emissora - - 01 01
Concurso - 03 01 04
Filmagem ( tempo de corte) - - 01 01
Pesca (Multa, peso ideal) - - 05 05
Pesquisa de Satisfacdo - - 05 05
Alimentacao - 01 - 01
Jornada de Trabalho - 01 - 01
Populacéo (habitantes por - - 03 03
capital)
Tempo de espera - - 01 01
Emprego (b6nus) - 01 01 02
Turismo - 02 - 02
Moradia (iméveis - 02 - 02
comercializados)
Concurso Publico - 01 01 02
Comércio (venda de veiculos) - 01 01 02
Setor energético - - 01 01




Seguranga - 01 01 02
Trénsito - - 01 01
Jogo - - 01 01
Empresa - - 01 01
IDH 01 - - 01
Informatica - - 01 01
Cotacéo de preco - 01 - 01
TOTAL 01 63 242 306
PERCENTUAL EM % 0.33 20,59 79,08 100

Fonte: Dados da pesquisa

Na tabela 1, observamos que as atividades qusaudadaptaveis a EMC representam
79,08% do total. Ao calcularmos este percentuggness em consonancia com as ideias de
Skovsmose (2001, p. 201) que a EMC deve ‘[...]udiscondi¢cbes basicas para a obtengéo
do conhecimento, deve estar a par dos problemasissodas desigualdades, da supresséao
etc., e deve tentar fazer da educacdo uma for¢gal poogressivamente ativa.” Em face disso,
ao olharmos para a atividade que sera apresentaslegur, dentre tantas outras que
poderiamos ter selecionado, estamos considerarelo gqau contexto ndo colabora para que
sejam abordadas as questdes que Skovsmose e andairbs.

Figura 1 - Atividade ndo adaptavel a EMC

A tabela abaixo mostra a distribuicao das notas ob-

tidas pelas catorze componentes de uma equipe de
ginastas em uma competicao.

Notas da equipe de ginastas

Classe Frequéncia
(nota) (ntimero de ginastas)
3 -
8.5 L
9 4
9,5
10 . 2

Dados ficlicios.

a) Calcule a nota média dessas ginastas.
b) Determine a moda dessa amostra de notas.

¢) Determine a mediana dessa amostra de notas,

Fonte: Paiva (2009, p. 20)

Além disso, podemos destacar que esse tipo dielat®;, em consonancia com as
ideias de Skovsmose, valoriza o paradigma do exergois, além de priorizar uma unica
resposta, ndo permite aos alunos momentos de igagdd. De acordo com Silva (2013,
p.45) a “Matemética ndo é uma ciéncia neutra. Malasas disciplinas ligadas as ciéncias
sociais historicamente ganharam o rotulopdemotoras da reflexdo sociopoliticésso é
verdade, porém elas ndo sédo as Unicas. A Matematichém pode contribuir para isso.”

Assim, constatamos que esse tipo de atividade gtée em discussao colabora para a



neutralidade do conhecimento, dando lugar apenas @acarater técnico, ou seja, 0S

algoritmos.

Quanto as atividades que julgamos serem adaptaveMC, as classificamos assim
concordando com ideias de Skovsmose, e com SiA3(2p. 44) no que diz respeito a

Estatistica:

Dentro do contexto da EMC, é fundamental colocapanta, na educacao basica, a
discussé@o sobre as injusticas sociais. O tratamextessivamente tecnicista da
Estatistica (saber apenas calcular) pode mascaapel critico dessa disciplina em

um curriculo comprometido com a transformagdo dssacsociedade da atual

realidade para niveis mais elevados de qualidadédsd...] (SILVA, 2013, p. 44).

E imprescindivel dizer que, ao observarmos a #ahelpercebemos que cerca de
20,59% do total das atividades demonstraram septagsEs a EMC. Tal fato, ndo se
configura como uma verdade absoluta, pois, comaditoi anteriormente, trata-se de um
olhar, uma categorizacdo nossa, a partir das dsittgalizadas sobre aspectos teoéricos da
EMC, mas poderiam existir outras interpretacfesesolgue estd sendo exposto nos livros.

Fundamentados nas ideias apresentadas até o noorseimte a EMC, e, mais
especificamente a relacdo entre EMC e Estatisgjm®sentaremos, a seguir, uma atividade

que foi adaptada por nos.

Atividade adaptada do 3° ano do Ensino Médio deirRik{2010, p. 30-31)

De acordo com a média...

Diariamente nos deparamos com noticias apresentedmrma de dados estatisticos, cujo objetivo
€ expor informacg@es de forma simples, clara e dié dd@mpreensédo. Profissionais da area de comunicac
buscam maneiras convenientes para fazer essasggmgecorrendo as medidas de tendéncia ceasral,
representacdes graficas etc.

Para se divulgar uma noticia, é necesséario queadse por um tratamento a fim de que possa
chegar de forma compreensivel ao espectador. B$&ganse torna um objeto comercial para o veidgo
informacéo, e precisa ser vendida. Por isso, odgrabjetivo desses veiculos € a divulgacdo deiastigie
sejam interessantes e importantes para o publico.

As medidas de tendéncia central sdo ferramentissas para atingir esses objetivos, sendo a
média a mais utilizada, pois proporciona uma aptaséo simplificada de um conjunto de dados.|No
entanto, isso pode provocar, em muitos casos, ntegietacdo erronea da realidade, pois, ndo gas ts
situagcbes que apresentam dados proximos uns dosso@e eles forem muito distintos, a média hao
representara o conjunto de dados.

Um exemplo para isso é o PIB do Brasil (Produterho Bruto, que é o valor de toda a riqueza

gerada no pais) que em 2008 atingiu R$ 2,9 trilndesando um PlBRer capita(PIB dividido pelo nimerd




de habitantes) de R$ 15240,00. Esse valor sergmdimento médio da populagdo brasileira. Em 2008, o
salario minimo era de R$ 415,00, e de acordo céBmer capita,o brasileiro teria uma renda média de
36,7 salarios minimos, o que nao é verdade, jésquente 0,6% da populacdo se enquadra na classe Al
(agueles que possuem rendimento médio de R$ 14B66rfespondente a 34,6 saldrios minimos). Iséo| €,
distribuicdo desse ganho ou perda se da de formigudd, e esse efeito ndo pode ser registrado |pelo
indicador PIBper capitamédia.

ERIATEE TN CURIESE Bl RTINS SRR RS BTl FEEEE
R$14366,00 R$8099,00 R$ 455800 R$2327,00 RS 1391,00 RS 933,00 RS 518,00 RS 403,00

0.6% 44% 9.1% 18.0% 245% 23,9% 17.9% 1,6%

PR =\ T . 3
> FREPUBLICA FEDEF ATIVA DO BRASIL
N

100
P 7 = P \ \\ \
REAIS | L T |
B Classe Renda média familiar em valor bruto (2008) Distribuicdo da populacdo brasileira por classe

ASSOCIACAO BRASILEIRA DAS EMPRESAS DE PESQUISA
Disponivel em. <www.abep.org/novo/CMS/utils/Filegenerate.ashx?id=46>. Acesso em. 19 fev. 2010.

Nesse caso, é necessario uma andlise mais detalbaddados para se ter uma concluséo real.
Pode-se, por exemplo, analisar a moda dos dadagppeceber qual a renda mais comum no Brasil, rque
caso do ano de 2008 seria R$ 1391,00.

Refletindo sobre o texto

a) (Adaptagdo) Para vocé, o que significa o termo ‘ideexide tendéncia central” que aparece no
texto?

b) Qual a medida de tendéncia central mais utilizaxdameios de comunicagéo? Por qué?

c) (Adaptacdo) - No texto, para uma andlise maiditeda dos dados para se ter uma concluséo|real,
foi observada a moda dos dados. O que vocé enfmrdamoda? Por que a moda, nesse caso, €
medida mais conveniente?

d) (Adaptacdo) — Discuta com os alunos os elementagdaos no texto para determinar a médial e a
moda.

e) (Adaptacdo) — Realize uma analise com os aluna® sobenda média familiar em valor bruto ¢ o
PIB brasileiro.

A atividade original aparece no final do capitule gstudaMedidas Estatisticagla
€ maior e traz uma parte que aborda a média de goleriormente, apresenta uma
reflexdo sobre o texto que é composta por tréadetr

a) Qual a medida de tendéncia central mais utilizadameios de comunicagcao? Por

qué?



b) Qual a medida de tendéncia central mais utilizaxtameios de comunicagao? Por
qué?
c) De acordo com as informacdes apresentadas, empsnidoy qual € o pais do

futebol? Justifique sua resposta.

Estabelecendo uma relacédo entre a atividade adaptadatividade original, percebe-
se que, de acordo com o nosso olhar, essa ativmzsdeli um potencial para trazermos uma
discussédo sobre injusticas sociais. Fato que testarassaltar no itene da atividade
adaptada. Nao estamos dizendo, com isso, que isssasfio acontecera. Contudo, € preciso
deixar claro que tal discussdo esta sendo proposiae ja € algo significativo, isso porque
queremos valorizar o papel critico da Estatissoperando o seu tratamento exclusivamente
tecnicista (saber calcular).

Quanto as atividades da EMC, percebemos, por mi@idabela 1, que os livros
observados quase ndo apresentaram questdes gessE tle grande relevancia que essa
constatacdo ndo se trata de uma verdade absolgia) do nosso olhar. No entanto, tal
situacao constitui-se uma problemética, pois entontetdo que seria propicio para abordar
discussdes relacionadas ao curriculo critico,ng&oacontece.

Assim, baseados nas ideias propostas por Skovq@@de, 2007, 2008) sobre a EMC
e, especificamente, Silva (2013) sobre EstatigtiEdMC, julgamos que a atividade de Souza
(2010) enquadra-se dentro do que propde a EMC,$imssmose (2001, p.128) retoma as
ideias de Frankenstein (1989) e “propde o0 uso @bl@mas matematicos inseridos em
situacbes sociais como uma maneira de dar poderalao®s por meio de ferramentas

matematicas que os tornardo capazes de ter untacviida do mundo.”

Atividade do 2° ano do Ensino Médio de Souza (2p1Q11)

Anualmente, em Relatério de Desenvolvimento Humdbiganizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
utiliza entre outros, o indice de Desenvolvimentortano (IDH) para avaliar a qualidade de vida daufzasio
mundial.

Esse indice leva em consideracao trés dimenseadae desenvolvimento humano:

* longevidade;
* nivel de conhecimento;
e padrao de vida.

O desempenho de um pais em cada uma dessas diménsgpresso, respectivamente, por meio de
indices da esperanca de vida, da educacdo e dogBéByariam de 0 a 1. Obtendo o valor numérico |que
representa esses trés indices, basta calcular ia mmgminética entre eles para determinar IDH de,peaiijo

valor consequentemente também varia de 0 a 1.




Com base nesse calculo, a ONU estabelece um radkimgaises em ordem decrescente de IDH e
classifica-os em um dos seguintes grupos:
e desenvolvimento humano elevado: IDH igual ou supexio,8;
» desenvolvimento humano médio: IDH 0,5 a 0,799;
* desenvolvimento humano baixo:IDH até 0,499.
No relatério publicado em 2005, o Brasil ocupowapaiimeira vez uma posi¢cao no grupo de palises
com desenvolvimento humano elevado, quando atibdiiigual 0,8(702 posi¢éo no ranking).

a) Calcule o IDH dos paises citados na tabelassifilgue-os de acordo com seu nivel de desenvohtone

' indice de desenvolvimento humano - referente 22005 ™
lPal’s L';‘:'::adn:a - s ::::Z:;’o ?[ndicedo PIB

[ Islandia 0,941 0,978 0,985

China | otz | 0,837 0,703 _
v | 0,890 0,993 0,994 .
Serra Leoa . g 0,280 ‘ 0,381 0,348 7
Gohde ' | 0,662 085 ‘ 0,557
Austriiia 0,931 ‘ 0,993 0,962

Nigeéria 0,359 0,648

Fonte: <www.pnud.org.br/arquivos/rdh/rdh20072008/hdr_2007200

Reykjavik, capital da Islandla, pals com
maior IDH em 2005

b) Sabendo que no relatério publicado em 2005 siBohteve indice da esperanca de vida igual a890g7@ da

educacdo igual 0,883, calcule o valor do indic@idR
¢) Que acdes vocé acredita que podem ser deseta®lgim nosso pais para melhorar a qualidade dedaiga
populagédo nas trés dimensdes utilizadas no calttul®H?

d) Realize uma pesquisa e verifiqgue qual dos isditéizados no célculo do IDH mais aumentou de42f8ra
2005 no Brasil. Pesquise também se, até os diassatesse indice continua aumentando. Confront [ess

informacg&o com noticias sobre a dimensdo do dekeémenmto humano que tal indice representa e digssse

indice tem revelado, de fato, o que esta aconteceadjualidade de vida da populacdo naquele aspecto

Por ultimo, quanto as categorias de atividadespooimservamos na tabela 1, constatou-se
gue as ligadas a economia possuiram um maior pakgrara serem realizadas adaptacdes
concernentes a EMC. Além disso, € importante dastare, das 306 atividades observadas,
apenas duas necessitavam que 0s alunos realizassgusa. Isso de certo modo colabora
ainda mais com o fortalecimento do paradigma dacéxe, bem como para um ensino
tradicional, pois as atividades sédo elaboradasuptwat autoridade externa a sala de aula,
apresentam informacdes que sdo suficientes e Re@sspara que seja encontrada a resposta
certa. Assim, ndo ha uma preocupac¢ao com 0 ra@ociitico e criativo, muito menos com
guestdes sociais.

CONSIDERACOES FINAIS



Nesse artigo, que € um recorte da nossa pesge@saabtrado que esta em
desenvolvimento, procuramos trazer algumas ideiss sio basilares a EMC, bem como
destacar a sua importancia para o ensino de Histatis

Quanto ao nosso obijetivo inicial, que era o ddéisaraa partir da EMC, as abordagens
dadas ao temisledidas Estatisticasos livros do Ensino Médio aprovados no PNLD de2201
a investigagdo constatou que a EMC, embora sejaparspectiva que tem ganhado muito
espaco nas pesquisas em Educacdo Matematica, ti@ssta sendo evidenciada nos livros
didaticos observados.

Desse modo, é plausivel concluirmos que as diseassdriculares ndo possuem um
lugar de destaque em um tdpico que consideramossgtia propicio para que iSso

acontecesse.
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