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Resumo: O presente trabalho descreve parte da trajetoria de uma professora na busca de apoio
teorico e metodologico para a compreensdo de fendomenos ligados ao ensino e a aprendizagem da
matematica. O objetivo do texto ¢ trazer algumas analises e reflexdes realizadas a partir de uma
experiéncia de aula ministrada na perspectiva da Teoria das Situagdes Didaticas. Serdo
apresentadas algumas dificuldades vivenciadas no processo de transicdo da praxis professor-
transmissor de conhecimentos para a praxis professor-mediador. Assim, ¢ possivel compreender
alguns elementos que permeiam esse processo de transigao.
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INTRODUCAO

No inverno de 2010 entrei em uma sala de aula com responsabilidade e objetivos
diferentes do que eu havia tido nos anos anteriores, na condi¢do de aluna e de professora
por aproximadamente um ano na educacdo basica. Desta vez, eu precisava atuar como
docente na formagao de professores. Eu me sentia preparada para essa tarefa, pois afinal,
eu ja havia passado por um processo formativo de aproximadamente 20 anos'. Desse
modo, eu precisava colocar em pratica o que eu havia vivenciado, preparando,
antecipadamente, minhas notas de aula e apresentando os contetdos aos alunos por meio

da lousa ou do videoprojetor, explicar as definigdes, demonstrar alguns teoremas, propor

' Sendo 8 anos no Ensino Fundamental, 4 anos no Centro Especifico de Formagdo e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM), 4 anos no Curso de Licenciatura em Matematica, 2 anos no Mestrado em Matematica e
pouco mais de um ano no Doutorado em Matematica.
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algumas aplicacdes, fazer exemplos e algumas perguntas aos alunos para certificar de que
eles estavam entendendo o que foi apresentado. Em seguida, eu precisava pedir aos alunos
que resolvessem exercicios, corrigir alguns deles, e, apos algumas aulas, aplicar uma
avaliacdo para confirmar se realmente eles haviam aprendido o contetdo. Corrigir e revisar
a avaliacdo com os estudantes, explicando, novamente, alguns topicos que eu percebesse,
por meio da avaliagdo, que eles ainda ndo haviam aprendido. Depois repetir esse ciclo com
outro conteudo. Eu sabia que era assim que eu deveria fazer, pois foi dessa maneira que eu
havia vivenciado a maior parte do meu processo formativo.

No entanto, algumas situacdes atinentes a minha trajetoria docente
proporcionaram um ambiente propicio para reflexdes, e me levaram a pensar e repensar
todo o processo relacionado ao oficio de docente em um curso de formagao de professores
de matematica. Descreverei a seguir e brevemente, algumas dessas situagdes.

Ao me deparar com documentos oficiais relacionados a formagao de professores,
comecei a refletir sobre o papel do professor frente as diretrizes propostas nesses
documentos. Observei que, por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Matematica (BRASIL, 2002, p. 4) estabelecem, dentre outras, que o licenciado
em matematica deverd ser capaz de “desenvolver estratégias de ensino que favorecam a
criatividade, a autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, formulas e
algoritmos”. Entretanto, sera que o trabalho de um professor, que assume uma postura de
transmissor de conhecimentos, favorece a criatividade e a autonomia? Que tipo de
atividade poderia dar condi¢des ao licenciando de ser capaz de dar mais énfase aos
conceitos que as técnicas, formulas e algoritmos? E, como articular a teoria e a pratica no
processo de formagdao docente (do professor de matemadtica) conforme proposto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica
(BRASIL, 2002)?

Ao orientar académicos do Curso em projetos de extensdo nas escolas,
questionava-me: de que forma esses projetos contribuiriam, de maneira efetiva, na
formacdo desses académicos? De que maneira esses projetos auxiliariam o professor no

enfrentamento das dificuldades de aprendizagem dos alunos?
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Na condigdo de professora e de Coordenadora de Curso?, refletia sobre a
complexidade dos conflitos entre professores e alunos decorrentes do processo de ensino e
aprendizagem. Quais estratégias, referenciais tedricos ou metodologicos poderiam ser
utilizados para gerenciar as divergéncias de modo que elas ndo se tornassem “pedras de
tropeco” para o ensino e aprendizagem?

Diante destas situagdes de desconforto e de outras experiéncias vivenciadas, fiz
varias adequagdes na minha pratica pedagdgica na tentativa de torna-la mais “eficiente” no
ensino, na aprendizagem e na formacgao de professores de matematica, visando adequa-la
as reformas educacionais dos ultimos anos. Entretanto, ainda assim, sentia que os objetivos
ndo eram alcancados de maneira que eu considerasse satisfatorio. Este cendrio, juntamente
com o interesse da comunidade local (professores da UEMS e alguns professores que
ensinam matematica nas escolas) em pesquisas voltadas a compreensao de fendomenos
ligados ao ensino e a aprendizagem da matematica, levou-me a interessar pela area da
Educagao Matematica.

Desta forma, com o objetivo de realizar estudos na area de Educagao Matematica,
mais especificamente, em Didatica da Matematica, tive a oportunidade de iniciar um pos-
doutorado no Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo Matematica da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), em Campo Grande, sob a supervisio da
Professora Doutora Marilena Bittar.

Uma das atividades do estagio pds-doutoral consistiu na elaboracdo de uma
sequéncia didatica a luz da Teoria das Situagdes Didaticas (BROUSSEAU, 2008), com o
objetivo de estudar a relacdo dos alunos ingressantes em um Curso de Matematica com o
objeto matematico fungao.

Neste artigo, apresento dados sobre a sequéncia didatica elaborada, focando na
descricdo de parte da experiéncia desse processo de transi¢ao, refletindo e analisando sobre
alguns fatos ocorridos durante o desenvolvimento de uma das aulas.

Assim, o presente trabalho foi organizado com uma sintese sobre a Teoria das
Situagdes Didaticas na secao 2, dados sobre a sequéncia didatica na se¢do 3, descrigao e
analise de parte da experiéncia vivenciada na secdo 4 e algumas consideracdes sobre o

processo de transi¢cdo na secao 5.

2 Coordenadora de Curso (Matematica, licenciatura) no periodo de 2013-2016.
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A TEORIA DAS SITUACOES
DIDATICAS

A Teoria das Situacdes Didaticas ¢ um modelo tedrico desenvolvido a partir da
década de 1970, pelo educador francés Guy Brousseau.

O interessante desse modelo tedrico ¢ que ele abarca elementos da relacdo
professor, aluno, objeto matematico e o meio no qual as situagdes didaticas sdo
desenvolvidas. Propde-se, nessa teoria, que parte do trabalho do professor seja de
mediagdo. Nessa perspectiva, o professor prepara, propde e conduz situagdes de modo que
os alunos possam atuar na constru¢ao de seus conhecimentos.

Nesse processo de construcdo de conhecimento dos alunos considera-se as
situagdes adidaticas, caracterizadas como momentos em que o aluno, atraido por uma
situacdo, apresenta interesse € envolvimento e passa a atuar com bastante autonomia e
independéncia do professor. As situagdes adidaticas acontecem quando ha a devolugao, ou
seja, quando o professor cria uma situacdo em que o aluno a aceita, consegue entrar no
jogo e tem condi¢Oes para isso, € quer atuar como se a situagdo fosse um desafio de
interesse pessoal.

As situagdes adidaticas envolvem as situagoes de acdo, formulagdo e validagao.
Na situagdo adidatica de acdo o aluno inicia o percurso na tentativa de resolver um
problema, criando, testando e adotando estratégias de resolugdo. Na situacao adidatica de
formulacao o aluno comunica suas estratégias de resolugdo, enunciando proposi¢des. Na
situacdo adidatica de validacdo o aluno constréi demonstragdes para provar que suas
estratégias e proposicdes sdo validas. Entretanto, na pratica, essas situagdes podem se
entrelacar interpondo uma a outra, nao acontecer nessa ordem ou até mesmo pode nao
ocorrer alguma delas, pois sdo intrinsecas ao trabalho do aluno e do professor ao mesmo
tempo. Outra parte do trabalho do professor é organizar os conhecimentos, fazendo a
institucionalizacdo, momento que ocorre depois dos alunos agirem sobre a situagdo

proposta.
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A SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica que propomos? foi composta de 3 sessdes, que sdo

resumidas, por objetivo e tema, como segue:

Quadrol: Informagdes sobre a sequéncia didatica

Sessao Tema Objetivos Duracao
1 Funcao e elementos | Discutir o que € uma fun¢do e compreender alguns | 3h30min
associados elementos associados a esse conceito
2 Fungao polinomial | Compreender a relagdo entre os coeficientes da 1h
do 1° grau representacdo algébrica ¢ a posi¢do das retas na
representacdo grafica da fungdo polinomial do 1°
grau
3 Funcao polinomial | Relacionar as alteracdes nos coeficientes da 1h
do 2° grau representacao algébrica da funcdo polinomial do 2°
grau com as alteragOes na representagdo grafica

Fonte: a autora

Na primeira sessao lancei a discussao sobre fun¢do tendo como ponto de partida o
conhecimento dos alunos sobre o tema. Para isso, a primeira atividade da sessdao 1 foi uma
discussdo livre sobre o que ¢ funcdo, que fomentei por questdes do tipo: Vocés ja
estudaram fun¢@o? Do que se lembram?

O objetivo dessa atividade foi obter elementos que permitisse estudar o que os
alunos compreendiam por funcao, mas, e sobretudo, leva-los a falar sobre funcao para, a
partir disso, leva-los a conjecturar sobre a definicio de funcdo e de alguns elementos
associados a este conceito. O meu papel foi realizar perguntas que levassem os alunos a se
manifestarem e a debater entre eles. Quando um aluno se pronunciava acerca de alguma
ideia, os outros deveriam ser levados a refletir sobre o que foi afirmado, com questdes
como: Vocés concordam com o que ele disse? Alguém tem uma ideia diferente?

Para a realizagdo dessa atividade solicitei que, além do registro oral, os alunos
utilizassem a lousa para registrarem, como quisessem, suas ideias, para, com isso,
favorecer o debate entre todos da sala. Além disso, os orientei a se manifestarem sem
preocupacdo com a linguagem matematica; que dissessem, com suas palavras, o que
pensavam/lembravam sobre funcao.

Para discutir a experiéncia vivenciada durante a realizagdo dessa sequéncia

didatica, optei por apresentar os dados, que foram produzidos por meio de gravagao de

3 Fago uso do plural por tratar-se de uma produgio em conjunto com a supervisora.
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audio e video, referentes a essa primeira atividade que teve duracdo de aproximadamente

uma hora e meia.

UMA EXPERIENCIA NO PROCESSO DE TRANSICAO

O meu primeiro contato com os alunos ocorreu trés dias antes da realizacao da
atividade. Nesse primeiro encontro me apresentei aos alunos, falei sobre minhas
motivagdes/expectativas em relagdo aos estudos na area da Educagdo Matematica e sobre
as aulas que pretendia realizar, e os consultei se eram favoraveis ou ndo a realizacao das
aulas e a produgao do material.

No dia da realizacdo da aula, conforme planejado, perguntei aos alunos se eles
lembravam ter estudado func¢des. Todos os alunos se manifestaram e fizeram alguns
comentarios. Um aluno se pronunciou sobre o que era funcdo para ele, entdo o orientei a
utilizar a lousa para registrar suas ideias.

Perguntei aos demais alunos se eles concordavam ou nao com a ideia que o colega
havia registrado na lousa e eles ndo se expressaram favoraveis e nem contrarios. Entdo,
para incentivar e facilitar a entrada de outros alunos no jogo, fiz algumas perguntas sobre o
que o aluno havia registrado na lousa e o aluno prosseguiu colocando suas ideias e alguns
exemplos. Em seguida, outro aluno fez uma pergunta sobre graficos e o aluno que estava a
frente colocou suas ideias tentando responder a pergunta. Perguntei a turma se todos
concordavam com o que havia sido exposto e um aluno disse ndo ter compreendido. O
colega expds novamente sua opinido, exemplificando o que havia falado. Dessa forma,
percebi indicios de uma situagdo adidatica mediada, pois alguns alunos apresentaram
interesse e participaram do jogo.

Na sequéncia, como os alunos ficaram em siléncio, fiz novamente algumas
perguntas ao aluno que estava a frente e ele prosseguiu com seu raciocinio. Entdo
perguntei aos colegas: “Vocés concordam? Eles permaneceram em siléncio. Penso que eles
ndo conseguiam expressar o que pensavam, ou entdo ndo estavam pensando na situacao,
talvez ndo tivessem entrado no jogo, e, eu insisti: “Vocés concordam? Vocés estdo
concordando?” E eles permaneceram em siléncio, entdo eu fiz a seguinte fala: “Olha que
depois o professor* vai perguntar isso para vocés”. Com essa fala, analisando depois da

situacdo ocorrida, eu percebi que ndo proporcionei condi¢des para que os alunos entrassem

4 O professor de Calculo diferencial e Integral I, que estava presente na sala de aula no momento de
realizagdo da atividade.
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no jogo, tentei for¢a-los, mas na perspectiva das situagdes didaticas o professor tem que
mediar, o professor ndo pode dar respostas, nem obrigar os alunos a responderem ou
participar de uma atividade devido a avaliagdo ou outra regra desse tipo.

Logo em seguida, tentei uma nova estratégia dizendo: “Pessoal, depois vocés
podem pensar sobre isso. Alguém tem uma ideia diferente sobre fun¢des?” Ainda assim,
percebo que tive dificuldade de pensar numa estratégia para que os alunos entrassem no
jogo.

Uma das minhas dificuldades para o desenvolvimento da atividade foi pensar em
como agir no momento da aula, pois os alunos estavam participando, mas em um certo
momento eles pararam de participar, a situagdo patinou e ndo foi mais para frente, mas eu
tinha um objetivo a cumprir, precisava fazé-los entrar no jogo. O fato de nao ter mudado a
situagdo quando eles pararam de participar, revela essa dificuldade, porque nesse momento
eu poderia ter proposto alguma outra atividade que favorecesse a entrada deles no jogo, por
exemplo, eu poderia ter proposto alguma relacdo na lousa para que eles discutissem se ela
representaria ou nao uma fungao.

Em outro momento, um aluno fez a seguinte fala: “Eu tenho um pouco de
conhecimento sobre o Excel e, no Excel, usamos uma série de funcgdes. Se as fungdes na
matematica forem semelhantes as fun¢des do Excel eu tenho uma ideia. As fun¢des no
Excel funcionam como regras, cada fun¢do tem a sua regra. Tem regra financeira, tem
regra de légica, tem regra para separar um valor de outro. Se for parecido, eu creio que
deve ser esse conjunto de regras, fazendo com que vocé€ chegue ao resultado da conta,
alguma coisa mais ou menos como funciona no Excel.” Apoés a fala desse aluno, busquei
explorar a relagdo que ele estabelecia com o que havia estudado, com questdes do tipo:
“Mas de quando vocé estudou, vocé lembra alguma coisa sobre isso? Sobre regras? O que
vocé consegue lembrar?” Na verdade, nesse momento, eu gostaria que ele dissesse algo
sobre o que havia estudado para leva-lo a refletir sobre sua fala e o que ele dissesse sobre o
objeto matematico fun¢do. Como ele disse ndo lembrar nada do objeto matematico funcao,
deixamos de explorar essa situagao.

Nesse caso, eu deveria ter explorado mais a situagdo exposta pelo aluno, por
exemplo, poderia ter sugerido que ele exemplificasse sua fala, na lousa, para ampliar a
discussdo entre todos na sala. Poderia ter questionado os demais alunos: sera que fun¢do na

matematica ¢ fungdo no Excel? Nesse caso, deixei de ajudar os alunos a administrarem
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uma situagdo de aprendizagem, pois, para Brousseau (2008, p.58), “ser aluno ¢ administrar
(com a ajuda do professor) situacdes de aprendizagem.”

Assim, mediar uma situagao de aprendizagem esta além de simplesmente fazer ou
deixar de fazer questdes aos alunos, o professor deve ser sensivel o suficiente para
enxergar as situacdes e as oportunidades de aprendizagem e a linha ténue entre o espago
das informagdes que devem ser fornecidas por ele e o espago das informagdes que devem
ser extraidas da situagdo pelos alunos, por meio da mediagdo. O professor mediador,
portanto, deve tentar perceber quando e o que falar. As situagdes, apresentadas nessa
secdo, revelaram algumas dificuldades de desenvolver o papel de mediador, quando ainda

se estd no inicio desse processo de transigao.
CONSIDERACOES

O fato de que eu estava envolvida em um campo voltado para a Matematica Pura
e Aplicada e passei a refletir sobre questdes que sdo discutidas no ambito da Educagdo
Matematica dentro da perspectiva da Didatica da Matematica, significa uma mudanca de
paradigmas, de postura e de comportamento. Agora eu passei a ver o processo de ensino e
aprendizagem de outra forma, nao se trata mais de ver o professor como “apresentador ” e
o aluno como “receptor” de contetdos, por isso estou reinvestindo nas mudancas de
paradigmas do que ¢ ser professor.

Essa mudanca ¢ algo muito profundo, e eu estou percebendo isso na pratica,
porque de fato, colocar em pratica uma teoria na qual se acredita ndo ¢ facil, ¢ um processo
longo, um alvo a ser alcancado e que também depende de um conjunto de elementos a
serem administrados na sala de aula.

Assim, compreendo que ¢ esse 0 processo que estou vivenciando, de aprendizado
e de mudanca de paradigmas, um processo que vai acontecendo, vai modificando e
mudando de patamar, mas nunca termina, sempre havera algo a aprender, construir e

reconstruir.
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