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RESUMO: Este artigo tem como objeto divulgar um recorte de uma pesquisa em andamento cujo
objetivo é o estudo de sistemas de equacGes do primeiro grau em livros didaticos utilizados em escolas
brasileiras. As fontes utilizadas foram um livro didatico adotado no Colégio Pedro Il no periodo de
1890 a 1930 e um livro contemporéneo, assim como, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as
resenhas do Guia do Livro Didatico do Plano Nacional do Livro Didatico e programas de estudos do
Colégio Pedro Il. Para estudar esse objeto, a Teoria Antropoldgica do Didatico, proposta por Yves
Chevallard é adotada como referencial teorico, e é feita uma abordagem metodoldgica baseada na
analise de conteldo de Laurence Bardin. Além desses referenciais, utilizamos experiéncias absorvidas
a partir de leituras e analise de pesquisas que de alguma forma caminham paralelamente com 0 nosso
objeto de estudo. Os resultados até o presente momento evidenciam algumas questdes importantes,
como: valorizagéo do estudo de sistemas tanto nos livros antigos quanto nos livros contemporaneos; a
diversidades de registros de linguagem nos livros contemporaneos; a valorizacdo da linguagem
materna nos livros antigos; a diversidades de exercicios propostos em ambos os livros.

PALAVRAS CHAVE: Praxeologia. Livros Didaticos. Sistemas de Equagbes do Primeiro Grau.

Considerac0es iniciais

O estudo de sistemas de equacgdes do primeiro grau em livros didaticos utilizados em
escolas brasileiras € o objeto de nossa pesquisa e dela extraimos o recorte para esse artigo.
Diante desse objeto, tracamos um objetivo principal que expressamos da seguinte forma:
Analisar como era proposto o ensino de sistemas de equacdes algébricas lineares do primeiro
grau em livros didaticos utilizados na primeira republica do Brasil (1890-1930), e como €
proposto hoje nos livros didaticos destinados aos anos finais do ensino fundamental.

Na necessidade de tracar um caminho a ser percorrido para alcangcarmos o objetivo
principal descrito anteriormente, delineamos 0s seguintes objetivos especificos: Em primeiro
lugar pretendemos conhecer o estatuto atribuido ao estudo de sistemas de equagdes nos
Pardmetros Curriculares Nacionais de matematica, no Guia do Livro Didatico e nas leis e
programas do periodo (1890 — 1930) em seguida caracterizamos as estratégias de ensino de
sistemas de equagOes em livros didaticos de matematica brasileiros utilizado no periodo de
1890 — 1930 e finalmente é nossa intengdo investigar aspectos matematicos e didaticos
propostos para 0 ensino de sistemas de equacBes em livros didaticos contemporaneos.

Passaremos a descrever cada um desses objetivos especificos.



Referencial tedrico

E oportuno iniciar esse topico relatando que o mesmo tem por finalidade fazer uma
abordagem na Teoria Antropoldgica do Didatico, proposta Yves Chevallard (1999). Nossa intengdo €
descrever alguns pontos que acreditamos ser de grande valia para o trabalho que estamos
desenvolvendo como dissertacdo de mestrado em Educacdo Matematica. Assim vamos descrever este

estudo em trés topicos: Atividades Matematicas, Organizacdo Praxeol6gica, e Momentos de Estudos.
Atividade Matematica

Em que pesem as idéias de Chevallard (2001 p.45) “ndo podemos abordar o tema do
ensino e da aprendizagem de matematica sem nos perguntarmos, a0 mesmo tempo, o0 que &,
em que consiste e para que serve fazer matematica.” Com relacéo a esta afirmacdo vamos
inicialmente lembrar que o referido autor infere que ndo existe apenas a matematica escolar e
sim inimeras matematicas contidas em nossa sociedade. Diante desta existéncia de diferentes
matematicas o autor indica que uma determinada pessoa ndo consiga viver individualmente
sem a necessidade da matematica. Entretanto, vivemos em uma sociedade na qual certamente
existem pessoas capazes de produzir matematica assim como existem aquelas que ndo a
produzem, porém, direta ou indiretamente todos utilizam esta matematica produzida mesmo
que ndo reconhecam suas préprias necessidades matematicas.

De acordo com essa observacao nota-se que a matematica na escola é vinculada a sua
presenca implicita ou explicita na sociedade e, portanto, € de suma importancia que as
necessidades matematicas do cotidiano devem ser ensinadas na escola. No que implica esse
item recorremos a Chevallard (2001 p.45) que diz “... o ensino formal é imprescindivel em
toda aprendizagem matematica e que a Unica razao pela qual se aprende matemaética € porque
¢ ensinada na escola.” De acordo com esta afirmagdo € plausivel concluir que esta sendo
transformado o ensino escolar da matematica simplesmente no conhecimento em matematica,
portanto, passando a ser vista apenas como um valor escolar e ndo como uma disciplina que
se encontra diariamente aplicada no cotidiano das pessoas com isto acreditamos que a
sociedade passara a ndo levar a sério a matematica estudada na escola.

Desse conjunto de fatores decorre, que 0 processo de ensino e aprendizagem da
matematica, de acordo com Chevallard (2001, p. 46) “Sao aspectos especificos do processo de
estudo da matematica” nesse ponto acreditamos que a palavra estudo engloba ndo s6 o
trabalno matematico desenvolvido pelos alunos, assim como o trabalho do préprio

matematico que se encontra diante de problemas em niveis diferenciados.



Na mesma vertente temos que identificar o termo didatico, na intencdo de esclarecer
melhor recorremos as palavras de Chevallard (2001, p.46) que enuncia como “...aquilo que
esta relacionado com o estudo e com a ajuda para o estudo da matematica.” E inquestionavel,
portanto, a importancia da didatica na matematica, pois, devemos notar que ela esta
intrinsecamente ligada ao processo ensino e aprendizagem e isto nos leva a indagar que néo
importa se esta ligada a uma aplicacdo, aprender ou ensinar matematica ou até mesmo na
criacdo de uma nova matematica. No entanto, “A didatica da matematica ¢ definida, portanto,
como a ciéncia do estudo da matematica” defini¢do esta dada por Chevallard (2001, p.46) e
que neste trabalho adotaremos como referencia quando citarmos Didatica Matematica.

Chevallard aponta para a idéia de que os trés aspectos da atividade matematica se
constituem da seguinte forma: Utilizar matematica conhecida; Aprender (e ensinar)
matematica; Criar uma matematica nova.

Nos entendemos que a primeira grande area citada acima esta englobada no sentido de
aplicar os conhecimentos matematicos ja adquiridos em problemas a serem resolvidos, por
outro lado, acreditamos chegar a tal ponto em que haja a necessidade de recorrer a uma nova
ferramenta para resolver um determinado problema, pois, nosso conhecimento € limitado.
Nesse momento, entramos no campo do aprender e ensinar matematica. Um pouco mais
distante desse sentido e mais ligado aos pesquisadores encontramos o terceiro grande aspecto,
ligado a criacdo de uma nova matematica.

Organizac0es praxeoldgicas

NoOs iniciaremos este tdpico realizando uma decomposi¢do da palavra Praxeologia na
qual é formada por dois termos gregos praxis e logos, que tem como significados,
respectivamente pratica e razdo. Entretanto quando nos referimos a uma pratica devemos
observar em que instituicdo esta vinculada (Instituicdo para Chevallard pode ser um livro,
uma escola, uma familia, etc.), diante desta vinculacdo existe a necessidade de um discurso
que justifica (da razdo) a préatica ali realizada.

Esses aspectos acima citados constituem dois niveis; praxis e logos que estdo
intrinsecamente ligados. A dialética existente entre eles forma a praxeologia matematica.
Nesta perspectiva Chevallard enfatiza que em qualquer préatica institucional podemos traduzi-
las em forma de tarefa, na qual a realizacdo decorre a partir de uma técnica que séo

justificadas por uma tecnologia que por sua vez é defendida por uma teoria.



Tipos de tarefa, técnica, tecnologia e teoria

De acordo com 0 nosso entendimento acreditamos que inicialmente devemos observar
que a pratica institucional pode ser analisada de diferentes pontos de vista, e certamente de
diferentes maneiras, entretanto entendemos que o Tipo de Tarefa é restrito sdo as tarefas
solucionadas a partir de uma mesma técnica. (CHEVALLARD 2001)

No que se refere a técnica utilizada para resolucéo de um tipo de tarefa entendemos ser
necessario na instituicdo que haja um discurso descritivo e justificativo referente a estas
tarefas, e que também as esta técnica utilizada para sua resolucdo. A justificativa €
denominada por tecnologia da técnica. Analogamente configura-se uma teoria que serve para
justificar a tecnologia. Chevallard explicita ainda a idéia de que a técnica, tecnologia e teoria,
estdo diretamente ligadas ao seu sistema funcional com base no tipo de tarefa proposto,
entendemos também que nem um destes itens é absoluto.

De maneira similar pretendemos diante de alguns livros didaticos utilizados no ensino
secundario brasileiro no periodo de 1890 & 1930, observar e descrever as organizacfes
matematicas assim como as didaticas contidas em cada exemplar no que se refere a sistema de
equacOes lineares do primeiro grau, buscando assim descrever a organizacao praxeologica
utilizada pelo autor. Pelo mesmo viés elencar alguns tipos de tarefa contido em cada livro
suas técnicas, descrever as tecnologias que justificam a técnica proposta culminando assim na
teoria que valida cada tecnologia citada. No entanto, gostariamos de destacar que estas

analises serdo feitas em tabelas para facilitar o entendimento de cada passagem realizada.
Momentos de Estudo

De acordo com Chevallard uma organizacao didatica se articula com base nos tipos de
tarefas, técnicas, tecnologias e teorias. Dentro desta organizacdo podemos encontrar seis
elementos que recebem o nome de momentos de estudo, que certamente devem ser cumpridos
ndo levando em consideracdo se ha um beneficio maior para alguma delas, ou defasagem em
outra. Devemos inicialmente observar que estes momentos tém uma finalidade funcional e
ndo devemos nos preocupar com a ordem em que elas ocorrem.

Primeiro momento € chamado de primeiro encontro, este € 0 momento em que o aluno
estabelece o contato inicial com um tipo de tarefa. E esse contato pode ocorrer de diversas
maneiras, através de uma narracdo, uma indagacao sobre o mundo, etc. Este momento pode
ser caracterizado também como um reencontro.

Segundo momento, exploracéo do tipo de tarefa e da técnica, este € momento no qual

0 aluno observa a tarefa e busca internaliza-la, tentando assim encontrar uma ferramenta para



solucionar o problema. Em outras palavras € 0 momento em que ele busca reunir 0s
conhecimentos adquiridos até entdo para construir um caminho que ele julga correto
culminado na resposta do problema proposto.

No terceiro momento é aquele ligado a elaboracdo do entorno tecnologico e teorico
relativo a utilizacdo da técnica. N6s entendemos de uma maneira geral que este momento esta
ligado a cada um dos outros momentos. Assim desde o primeiro encontro com o tipo de tarefa
existira uma relacdo com um entorno tecnologico tedrico que ja foram elaborados ou
encontra-se diante de um questionamento que a partir da situacdo sera desenvolvido.

No quarto momento verifica-se o trabalho da técnica, é neste momento que certamente
ocorrem um aperfeicoamento desta técnica aplicada na intencdo de tornad-la uma maior
aplicacdo, confiabilidade, etc.

No quinto momento € o da institucionalizacao, existente com o objetivo de determinar
de maneira precisa em que consiste a organizacdo matematica, é neste momento que buscam
diferenciar os elementos que serdo integrados de maneira definitiva nessa organizagdo de
acordo com a cultura de uma determinada instituicdo escolar.

O sexto momento é o de validacdo que é diretamente articulado com o da
institucionalizagdo. Para Chevallard trata-se de avaliar, ndo uma pessoa, mas sim, de
interrogar a propria técnica, diante disto verificar alguns elementos como, se ela é segura,

robusta, manipulaveis dentre outras.
Meétodo de pesquisa

Conforme nosso entendimento a cerca de reflexdes realizadas por meio de leitura dos
escritos de Laurence Bardin, a analise de contetdo é a reunido de técnicas de andlise das
formas comunicacionais, e consequentemente tem como objeto de estudo a linguagem. Seu
objetivo é obter a partir de um conjunto de elementos (técnicas) a descricdo do contetdo de
uma determinada mensagem e assim permitindo a inferéncia de conhecimentos relativos as

condigdes de producdo dessas mensagens.
Analise de contetdo

Conforme Laurence Bardin, a organizacdo da andlise é realizada através de trés fases
cronolodgicas, a primeira € chamada de pré-analise, seguida da exploracdo do material e
finalizando no tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Em seguida

descreveremos de forma breve uma dessas trés etapas.



A primeira fase € a da pré-andlise, é considerada como o momento na qual a autora
organiza as idéias a cerca de sua pesquisa, realiza a escolha das comunicagdes que serdo
analisadas, € também nesse momento que se formula a hipotese e 0s objetivos assim como se
elaboram os indicadores que fundamentam as interpretac6es posteriores.

De acordo com Bardin, a cerca da exploracdo do material ¢ indagado: “Esta fase,
longa e fastidiosa, consiste essencialmente de operacGes de codificacdo, desconto ou
enumerac¢ao em fungdo de regras previamente reformuladas.” (BARDIN, 2006 p.95)

Acreditamos que se a fase da pré-analise for bem sucedida entdo a exploracdo do
material se fard em uma amplitude maior e de melhor qualidade uma vez tendo todos os
materiais a serem analisados, 0s objetivos a serem alcangados e ainda os indicadores que
fundamentardo os resultados finais. Por outro lado entendemos que se por acaso a primeira
fase ndo estiver cumprida de forma satisfatoria, certamente serd necessario em algum
momento da exploracdo retornar a pré-analise, pois, se faltar algum documento sera
necessario tentar encontra-lo, assim como se 0s objetivos ndo estiverem bem formulados, sera
necessario reformula-los.

Por fim, o tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo ja que sabemos que 0S
dados brutos ndo tém muito significado em si mesmo, cabe assim ao pesquisador trata-los de
maneira a explicitar a importancia dos documentos. Em outras palavras, cabe utilizar uma
metodologia associada a uma teoria para levantar pontos relevantes nos materiais analisados.

Por outro lado, Bardin afirma que estes resultados obtidos diante de sua confrontacéo
sistematica com o material e a inferéncia alcancada certamente podem servir como base a
outra pesquisa que por sua vez estara disposta em torno de uma nova dimensao tedrica ou até

mesmo praticada através de uma técnica diferente.
Descricdo da analise

Para fazer a analise destacamos o0 seguinte tipo de tarefa: Resolver sistemas de equacgdes
do primeiro grau que contenha o nimero de equagdes igual ao nimero de incégnitas. Nesse tipo de
tarefa foram reunidas as tarefas cujo enunciado leva o estudante a encontrar a solu¢do de um
sistema de equacgOes algébricas lineares do primeiro grau que contenha duas ou trés equages
conseqlientemente duas ou trés incognitas.

Para tornar mais compreensivo o tipo de tarefa acima enunciado vamos expressar as
mesmas idéias que procuramos colocar na definicdo por meio de um registro algébrico,

lembrando que esta linguagem ndo € apresentada no livro didatico analisado. Em seguida



transcreveremos um exemplo utilizado pelo autor, em outras palavras o tipo de tarefa é

resolver o sistema de equagOes algébricas representado pelas seguintes equagdes;

a;x + byy + ¢,z = d, (1)
a,x+ b,y + ¢,z = d, (I1I)
azx + byy + c3z = ds ( IIT)

onde os coeficientes a;, bi, ¢j,di € Z comi=1, 2, 3.

Organizacdo praxeoldgica 1 — correspondente a técnica ()

Organizacao matematica

Em primeiro lugar, o autor inicia o capitulo Il intitulado: EquacGes e problemas do
primeiro grau com muitas incognitas, com definicdes e principios gerais em que
fundamentam a resolucdo de equacgdes a varias incognitas, assim define o que vem a ser
equacdes simultaneas e sistemas de equagbes da seguinte forma: “Chamam-se equacOes
simulténeas as que sdo satisfeitas pelos mesmos valores das incdgnitas; e a reunido dessas
equagoes constituem um sistema de equagoes” (SERRASQUEIRO, p. 120).

Em seguida, o autor define o que é resolver um sistema e o que vem a ser solucao de
um sistema da seguinte forma: “Resolver um sistema é achar o valor das incognitas que
satisfazem ao mesmo tempo todas as equacOes. Solucdo de um sistema de equacdes € a
reunido de valores das incognitas que satisfazem ao mesmo tempo a todas as equagdes.”
(SERRASQUEIRO, p. 120)

Em segundo lugar, o autor anuncia duas propriedades referentes as raizes de um
sistema de equacdes lineares do primeiro demonstrando cada um deles. As propriedades

definidas por ele sdo as seguintes.

a) As raizes de um sistema de equagdes ndo se alteram, quando se resolve uma das
equacBes em ordem a uma das incdgnitas, e se substitui o valor obtido em todas as
outras equacdes. b) As raizes de um sistema de equacgdes ndo se alteram quando se
substitui uma d’elas pela equagdo que se obtem, combinando-a por meio da soma ou
da subtracdo com uma ou mais equaces do mesmo sistema. (SERRASQUEIRO, p.
120 e 121)

Em terceiro lugar, resolve uma tarefa, passo a passo, finalizando com a sistematizacao
do método de eliminacdo por substituicdo, institucionalizando em que consiste esse método

da seguinte forma:

Tira-se de uma das equacdes o valor de qualquer incégnita, como se as outras
fossem conhecidas; substitui-se este valor em todas as outras equagdes, € d’este
modo temos de menos uma equacao e de menos uma incégnita. Sobre as equacdes
restantes opera-se do mesmo modo, e assim por diante até termos somente uma
equacdo com uma incognita, a qual resolvemos. O valor d’esta incognita substitui-se
no valor d’aquela que ndo entrar sendo a que ja esta conhecida, e faz-se 0 mesmo em
relagdo as incognitas restantes. (SERRASQUEIRO, p. 127)



Em quarto, lugar anuncia uma nova tarefa e ainda aplicando essa mesma técnica agora
ja institucionalizada, resolve o exercicio que por ele foi chamado de exemplo.

Técnica t; — Método de Bézout ou das indeterminadas

Essa técnica € composta de cinco passos sequenciais, sdo eles: Primeiro passo,
multiplicar ambas as equagdes, cada uma por um fator indeterminado. Passa-se entdo para o
segundo passo, somar a primeira equagdo com a segunda. O terceiro passo consiste em
escolher uma incognita e igualar seu coeficiente a zero isolando um dos fatores
indeterminados atribuindo um valor a um deles obtendo o valor do outro. O quarto passo é
isolar a incognita que restar depois de igualar um dos coeficientes a zero e aplicar os valores
dos termos indeterminados encontrados no passo trés. De posse do valor numérico da
incognita obtida do quarto passo, segue-se entdo para o quinto e Ultimo passo que é:

utilizando a primeira equacao, substituir para encontrar o valor da segunda incognita.

Associado a essa técnica, identificamos neste mesmo livro os seguintes elementos
tecnoldgicos: Equacdes do primeiro grau. Principio Multiplicativo de equivaléncia de
equacdes. Sistemas equivalentes. Primeira propriedade das raizes de um sistema de equacdes.

Segunda propriedade das raizes de um sistema de equacdes.

Aplicando a técnica acima descrita apresentamos a seguir um exercicio ilustrativo e a

resolucdo de uma tarefa encontrada no livro pg. 146.

{3x+4}==25 (D)
9x — Ty =—17 (1)

Primeiro passo: Multiplicar ambas a equacbes por fatores indeterminados. Nesse

caso vamos utilizar m para a equacdo (I) e m’ para equacdo (II), assim temos:

{3x+4}r=26 X m (I) { 3mx + 4my =26m (1)
9x — 7y =—17 Xm' (II) 9m'x — 7m'y = —17m' (II)

Segundo passo: Somar a primeira com a segunda equagéo.
3mx +9m'x + 4my — Tm'y = 26m — 17m’
(3m+9m')x+ (4m —7m')y = 26m — 17m’

Terceiro passo: Do passo dois, escolher uma incognita e igualar seu coeficiente a zero,
isolando um dos fatores indeterminados, atribuindo um valor a um deles obtendo o valor do outro.

Nesse caso escolhemos o coeficiente de y, assim temos que;



. m .
4m —7m = 0donde m = e atribuinde param = 4 temosm =7

Quarto passo: Isolar a incognita que restar depois de igualar um dos coeficientes a

zero e aplicar os valores dos termos indeterminados encontrados no passo 3.
(3m 4+ 9m')x = 26m — 17m’

26m — 17m' 26X7 —17X4
x=————Fdondex=————"—-—=2
3m+9m 3X7+9X4

Quinto passo: De posse do valor numérico da incégnita obtida do passo 4, utilizando

a primeira equacao, substituir para encontrar o valor da segunda incognita.

3x+4v=26,comox=2temos3X2+ 4y =26dondey =5

Organizacao didatica

Dividimos esta organizacdo em passos. No primeiro passo ele, o autor, da
informacdes sobre esse novo método dizendo que sua principal vantagem é eliminar de uma
SO vez todas as incognitas menos uma, informacdo que acreditamos ser bastante oportuna, ja
que ele explicita a idéia para o aluno deste ser um método bastante eficaz na resolucdo de
sistemas, uma vez que pode despertar no educando o seguinte questionamento, ja que aprendi
trés técnicas de resolucdo para que aprender mais uma? Caso ocorra esse questionamento o

autor ja o respondeu até mesmo antes dele ser levantado.

No segundo, ele considera um sistema geral de duas equacGes e duas incdgnitas e
aplicando o método o resolve. Como pode ser visto na figura O1.

No terceiro passo considera um sistema geral de trés equacdes e trés incognitas
também o resolvendo, em nosso entendimento fica claro nesses itens a tentativa de generalizar
esse método para quaisquer sistemas de duas ou trés equacdes, pois ele utiliza para ambos
sistemas genéricos e em sua resolucdo obtém, é claro, respostas genéricas. Esse é um dos
pontos que se diferencia das organizacgdes didaticas referentes as trés primeiras praxeologias,

ja que nelas eram utilizados exemplos numéricos e ndo exemplos como esses genéricos.



#6'3. Consideremos em primeiro logar as duas equagdes geraces
a duas incognitas :
ax+by=c, ax-+by=¢c........... (1);
multiplicando a primeira por um factor indeterminado m, isto é,
por um factor, a que podemos dar qualquer valor, vem
max: + mby == mec,

e. sommando esta equacio com a secunda, resulta
’ D

(ma +=aye+ (mb - b)y=me+c......... (2).
Sendo m um factor indeterminado, podemos dispor d’ellc em
ordem a tornar nullo o coefficiente de y, 1sto é, cm ordem a tornar

mb+0 =0:

e entdo a equacido (2) converte-se em

: , me + ¢
(ma + a')z=mc+ ¢, donde x=———;

779
ma + o

substituindo n’esta formula o valor de m, dado pela cquagio de
/ -

condigdo, que é m==— -, vem
h
3 ___E{)_/ + ¢ : . @
i s __Z_)_ | e cb' + b - cb — ()c’
T a7 —abtbd T abl—ba”
a—

e d’este modo temos a conhecido.-

Para determinar y, dispomos em (2) do factor indeterminado
m em ordem a tornar nullo o coefliciente de a, isto ¢, em ordem
a tornar

ma 4 a' =0,
o que converle a equagio (2) em
mce - ¢ .

(mb -+ b') y == mc + ¢, d'onde y == R

substituindo n’esta formula o valor de m dado pela equacao de
/

Tion a
condi¢do, que ¢ m=-— —, vem
a
7
ca
— 4
— a ac' — ca/
! —_—mis e “""""“‘ S e o S
L bvav + o ab' — ba'
a

Figura 01 - Resolucéo de sistemas de equacdes pelo método de Bezout.
Fonte: Livro do SERRASQUEIRO, 1929, p. 139




Chamou-nos a atencdo porque somente nesse método sdo utilizados esses exemplos
genéricos, acreditamos que a idéia dessa exposi¢do foi realizada dessa forma pelo fato dessa
técnica ndo ir eliminando passo a passo cada incognita, e sim, eliminar de uma s6 vez todas
menos uma, nesse caso acreditamos na necessidade de explicar, com mais detalhes, esses

procedimentos e explicitar a sua funcionabilidade para qualquer que seja o sistema proposto.

No quarto passo, apos realizar a generalizacdo de forma algébrica, é realizada uma
nova generalizacdo dessa técnica de resolucdo. No entanto, agora € feita através de um texto,

gue ndo contém nenhum numero ou incégnita. Como pode ser visto na figura abaixo:

169. Consiste pois 0 methodo de Bezoul no seguinte:
Multiplicam-se_todas _as_equagdes_menos uma_por_[acloyes in-
determinados, ¢ _sommam-se. membro a membro, as equagies re-

sultantes e ullanies ¢ a_que ndo foi_mudtiplicada.
~ Na_eque eguagao assim_obtida_egqualam-se_a zero os coefficientes de

todas as wncognilas menos uma, d’este modo temos uma_equagdo,
0OGS G gl Sos

em_que_entra_sémenle uma_incognita do_systema proposto, a qual
resolvemos; e no valor d’essa incognita substituem-se os valores dos
factores indelerr mmados tladosﬁpelas equagoes da_condigio.

Tendo assim determinado o valor de uma incognita, os valores

das oulras_obtém-se repelinc do_os_mesmos _calculos.

Figura 02 - Sistematiza¢do do método de Bezout na lingua materna.
SERRASQUEIRO, 1929, p. 143. Grifo nosso.

Nesse ponto observamos certa semelhanca com as outras trés praxeologias que apos

dar um exemplo ele sistematiza em forma de texto, e nesse caso ndo foi diferente.

No quinto passo ele realiza uma aplicacdo a um sistema particular de trés equagdes
resolvendo-o passo a passo. Acreditamos gue nessa parte ele tenta mostrar para o aluno que o

caso genérico aplica-se a qualquer caso particular, inclusive nesse caso resolvido por ele.

O sexto passo se caracteriza por ser o ponto em que o autor busca explicar o fato de
termos sistemas onde, ao que parece, ndo é possivel aplicar o referido método. No entanto,
explica como remediar essa inconveniéncia, mas enfatiza que o método pode ser aplicado a
qualquer sistema. Ja no sétimo passo sdo trazidas por ele algumas variantes do método de
Bézout, dizendo que alguns autores adaptam alguns elementos a fim de facilitar a sua
aplicagdo. Em nosso entendimento, ao finalizar o estudo deste método explicitando ao leitor a
existéncia dessas variagfes 0 autor nos mostra que esta bem atualizado quanto as publicacBes

de livros didaticos, e ainda, traz 0 método proposto por Bézout e a adaptacéo feita por outros



autores explicando ambas ao aluno, nesse ponto deixa a critério do educando qual ele deve

aplicar em suas resolugdes.
Aspectos de linguagem e momentos de estudo

Destacamos na organizacéo didatica a presenca predominante do registro algébrico e o
registro em lingua materna. Ao nos referirmos aos momentos de estudo, predomina a
sistematizacdo da técnica, pois, dos sete passos da organizacdo didatica, apenas o primeiro
explicita a idéia de que o método de Bézout elimina todas as incognitas menos uma. Ainda
ndo é um momento de institucionalizacdo, logo os outros seis entdo voltados para a
institucionalizacdo da técnica; um que sistematiza a resolucao de sistemas com duas equacdes
genericamente, 0 outro também genericamente sistematiza sistemas com trés equacdes, a
sistematizacdo em lingua materna, a sistematizacdo a partir de um exemplo particular,

sistematizacdo de uma adaptacdo da técnica e a sistematizacdo de outro exemplo.
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