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RESUMO: Apresentamos nesse trabalho o estudo da prética didatica empreendida por um
professor ao trabalhar a divisdo de fracfes. Esse trabalho é descrito e analisado na pesquisa
conduzida no curso de mestrado em Educacdo Matematica, a qual culminou com a producéo da
dissertacdo intitulada Procedimentos Didéaticos Relativos ao Ensino de Numeros Racionais em
Nivel de Sexto e Sétimo Ano do Ensino Fundamental. O propdsito da pesquisa foi descrever e
analisar as praticas do professor de matematica no cotidiano da sala de aula. A analise dessa
pratica docente é apresentada sob dois aspectos. O praxeoldgica e a analise do discurso do
professor. Na parte praxeoldgica foi adotada a Teoria Antropoldgica do Didatico, proposta por
Yves Chevallard e Josep Gascon como seus formuladores, para analisar o estudo da divisdo de
fracOes conduzida pelo professor. Completa a descri¢do dessa préxis a visdo que o docente tem
de sua prética, a qual é apresentada como resultado do tratamento fenomenol6gico dado a
entrevista Como vocé ensina nimeros racionais? Nesse cenario verificamos que as praticas
didaticas refletem, de um lado, a formacé&o do professor, desde suas experiéncias enquanto aluno
na educagéo basica até a graduacdo, e de outro, as determinagdes institucionais para o exercicio
de sua profissdo. Verificamos também que as praticas didaticas efetivas dos docentes quando
estdo encaminhando o estudo de nlmeros racionais com seus alunos, incluindo a divisdao de
fracOes, sdo aquelas classificadas por Josep Gascon como praticas classicas, mais propriamente
tecnicistas, fendmeno didatico que independe da vontade e da formagéo do professor.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Matematica. Didatica da Matematica. Ensino da Matematica.
Ensino dos NUumeros Racionais.

INTRODUCAO

Esse trabalno é a apresentacdo parcial dos resultados da pesquisa que
conduzimos no curso de mestrado, a qual culminou com a escrita da dissertacdo
Procedimentos Didaticos Relativos ao Ensino de Numeros Racionais em Nivel de Sexto e
Sétimo Ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa desenvolvida foi motivada, em parte, pelas experiéncias vividas pelo
pesquisador no campo da docéncia, pelos estudos realizados no curso de mestrado que
foram catalisados com discussfes junto aos demais mestrandos, professores e, em
especial, o professor orientador.

O percurso escolhido na pesquisa foi ver, descrever e analisar as praticas efetivas
do professor de matematica no cotidiano da sala de aula. Assim optamos por fazer o

recorte de uma ocasido onde essa pratica foi vista e analisada.



Oferecemos, assim, uma descri¢cdo do nosso olhar da prética docente quando o
professor conduz junto aos seus alunos o estudo da divisdo de fracGes, por meio da

analise praxeoldgica.

A visdo que o docente possui de sua propria pratica também é apresentado como
resultado do tratamento fenomenoldgico dado na entrevista onde a pergunta motivadora
é Como vocé ensina nimeros racionais? Desse modo atingimos o propdsito de expor de
forma explicita, juntamente com a analise praxeoldgica, um panorama coeso do dia-a-

dia do professor na sala de aula.
REFERENCIAL TEORICO

Sendo nosso proposito olhar e analisar como ocorre a pratica didatica do
professor no momento da aula, entendemos que a Teoria Antropoldgica do Didatico -
TAD, proposta pelo professor Yves Chevallard, nos fornece um quadro tedrico
adequado para estudarmos essa praxis docente.

Segundo esse pesquisador, a TAD situa a atividade matemaética no conjunto das
atividades humanas e das instituices sociais. Convém esclarecer que néo é tarefa facil
caracterizar o que vem a ser uma atividade matematica e o que é uma atividade nédo
matematica, uma vez que a separacdo entre elas é muito ténue e de dificil precisdo.
Entretanto, tendo como propdsito entender o que é uma atividade matemaética,
discorreremos sobre quais 0s aspectos que a caracterizam.

Na Teoria Antropoldgica do Didatico, temos a praxeologia como um dos seus
conceitos fundamentais, sendo que na sua raiz encontram-se as nogoes interligadas de
tarefa e de tipo de tarefas.

Essa praxeologia € indicada por [T, t, 6, ®], onde T indica o tipo de tarefa, t é a
técnica utilizada para resolver o tipo de tarefa dada, 6 € a tecnologia que justifica a
técnica usada e ® é a teoria que contém e explica a tecnologia.

Nosso entendimento da nocédo de tarefa é que se trata de uma acdo modelada que
integra a atividade matematica com o proposito de levar o aluno a aprender matematica.
Utilizando a nomenclatura da TAD, quando uma tarefa t estd associada a um tipo de
tarefa T, usando a linguagem matematica, dizemos que t pertence a T. Na maioria dos
casos, uma tarefa (e o tipo de tarefa associada) é expressa por meio de um verbo: somar
duas ou mais fracbes com denominadores iguais, representar o numero decimal vinte e
cinco décimos na forma de fracdo irredutivel. A realizacdo de uma tarefa mobiliza uma

acdo denominada técnica, que esté justificada por um discurso 16gico denominado de
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tecnologia. Por sua vez, a tecnologia encontra-se justificada dentro de um corpo de
saberes, organizado e institucionalizado, denominado de Teoria.

A praxeologia matematica, também denominada de Organizacdo Matematica, €
a realidade matematica que pode ser construida dentro de uma aula de matematica. Ja a
maneira pela qual é construida tal realidade matematica é a Organizacdo Didatica.

Podemos descrever e analisar ambas.
METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os dados e informacdes da pesquisa foram coletados junto a quatro professores
que atuam em uma turma de sexto ano e duas turmas de sétimo ano do Ensino
Fundamental, em estabelecimento de ensino publico da cidade de Dourados — MS.
Junto a esse grupo que efetivamente participou da pesquisa, acordamos que seria feito o
acompanhamento de algumas aulas em que esses docentes desenvolviam o estudo dos
NUmeros Racionais com seus alunos. A identificacdo desses professores é feita pelos
nomes ficticios de Jodo, Maria, Joana e Sandra.

As aulas desses docentes foram acompanhadas no ano letivo de 2007. Nesse
acompanhamento, foram anotadas todas as aces desenvolvidas e ocorridas no ambiente
da sala de aula, tais como, gestos, falas e perguntas do professor e dos alunos,
ostensivos escritos na lousa, recados dados por outros professores ou coordenador no
decorrer da aula de matematica, enfim, tudo o que se passava no ambiente da sala
guando se conduzia o estudo dos numeros racionais.

Feita a coleta de informacdes, procedemos a analise dos ostensivos colhidos para
que pudéssemos identificar as tarefas e 0s tipos de tarefa que esses docentes trabalharam
com seus alunos. Visamos, com esse procedimento, identificar o discurso do professor
gue se expressa por meio das tarefas matematicas que ele conduz com seus alunos.

Uma segunda fonte de informacg6es foi agregada, com o intuito de dar maior
consisténcia aos dados da nossa pesquisa. Trata-se dos cadernos de matemaética de
alguns alunos desses professores. Esses cadernos foram fornecidos ao pesquisador pelos
professores, 0s quais selecionaram os alunos que eles entendiam ter os cadernos com as
informacdes mais completas e detalhadas do trabalho realizado por esses docentes.
Esses cadernos foram acolhidos como fonte complementar, uma vez que eles
apresentam, por sua natureza, o ostensivo de todo o trabalho realizado em sala de aula, o

que nos permite realizar uma triangulacdo dos dados.



Outra etapa no levantamento das informacgdes utilizadas nesta pesquisa consistiu
em realizar, com esses professores, uma entrevista na qual a pergunta norteadora foi
Como vocé ensina NUimeros Racionais? As respostas foram gravadas e, posteriormente,
transcritas e lidas por diversas vezes, a fim de extrairmos as unidade de significado e,
assim, procedermos ao tratamento Fenomenoldgico.

Procuramos, assim, atingir de maneira a mais fiel possivel o0s objetivos
especificos que foram definidos para a pesquisa. Esses objetivos sdo o de fazer a
identificacdo dos diferentes Dispositivos Didaticos e Estratégias Metodologicas
utilizados pelos professores, a descri¢cdo de quais sdo as Atividades Matematicas mais
utilizadas, a verificagdo das Regras, Propriedades e Teoremas e a caracterizacdo dos
Aspectos Conceituais e Epistemoldgicos relativos ao estudo dos nimeros racionais.

Para fazer a andlise dessas acdes, organizamos o trabalho em duas partes: A
primeira trata dos aspectos das préaticas efetivas que os professores implementam em
sala de aula, ao conduzirem o estudo dos numeros racionais com seus alunos, a analise
praxeoldgica. A segunda, a analise dos discursos docentes, apresenta os discursos
desses docentes ao responderem a entrevista, onde foi feita a pergunta diretriz Como
vocé ensina nimeros racionais? O proposito dessa entrevista é o de apresentar a visao

que esses docentes possuem de sua prépria pratica.
ANALISE PRAXEOLOGICA

Nas observaces das praticas docentes em sala de aula, identificamos doze tipos
de tarefas, no sentido definido por Chevallard (1999). Nesse trabalho estaremos
analisando o Tipo de tarefa Dividir nimeros racionais

A TAD estuda os diversos aspectos da didatica. Quando falamos em
Organizacdo Didatica (OD) e Organizacdo Matematica (OM) ndo estamos considerando
as mesmas separadas, mas sim entrelacadas. Ostensivos e momentos de estudo ndo
estdo separados de OM e OD. Assim, ao falar de uma técnica matematica ou didatica,
existem momentos de estudo e diferentes ostensivos sendo usados de forma integrada
uns aos outros. Dessa maneira, a divisdo que fazemos € apenas com a intencdo de
organizar o texto e ndo pretende insinuar dissociagdes entre elementos fundamentais da
organizacédo praxeologica.

Tipo de Tarefa — Divisdo de numeros racionais.

Estamos definindo esse tipo de tarefa como: Dadas duas fragOes, dividir a

primeira pela segunda.



Esse é um tipo de tarefa que foi trabalhado com uma frequéncia consideravel nas
atividades conduzidas pelo professor Jodo. Por esse motivo, analisamos as organizacgoes
matematica e didatica desenvolvida por esse professor, além do fato de estarmos
retirando nossas informacoes sobre esse tipo de tarefa nas observagdes “in loco”. Outros
docentes, como as professoras Joana e Maria também trabalharam esse tipo de tarefa.

Organizacdo Matematica

No trabalho com esse tipo de tarefa, o professor Jodo fez uso do conceito de
inverso multiplicativo de um nudmero racional e utilizou, também, o conceito de
multiplicacdo de nimeros racionais, mais especificamente a multiplicacdo de fragoes.

As tarefas conduzidas pelo professor envolveram, predominantemente, a diviséo
de numero inteiro por uma fracdo ou de divisdo de fracdo por um nimero inteiro.

Para o desenvolvimento dessa tarefa, fez-se, também, uso da regra de sinais da
multiplicacdo de numeros inteiros. Esse tipo de tarefa apresenta uma frequéncia
relativamente moderada, uma em cada dez do universo de todas as tarefas identificadas
na pesquisa, sendo mais frequente nas aulas conduzidas pelo professor Jodo.

Descricao da técnica e dos elementos tecnologicos

Para explicitar os procedimentos didaticos conduzidos pelo professor Jodo, do
modo que entendemos ser 0 mais preciso, optamos por descrevé-los na tabela abaixo.
Ela mostra como esse tipo de tarefa foi trabalhado. Na primeira coluna apresentamos as
etapas da técnica que identificamos e a segunda coluna apresenta nossa identificacdo

dos elementos tecnolégicos, pelo viés da Teoria Antropoldgica do Didatico — TAD.

Técnica Ts Elementos tecnologicos

Essa técnica envolve o conceito de fracdo, a
Escrever a primeira fragao; multiplicacdo de Numeros Inteiros e de inverso
multiplicativo. Nessa técnica o0 objetivo é

. | . . . | transformar o divisor em 1, pois todo valor
Trocar o simbolo da operacéo de divisdo | yividido por 1 & igual a ele mesmo.

pelo  simbolo da operacdo de a a
multiplicagéo; Assim —: —% ¢ calculado multiplicando cada
1 2

) termo da divisdo pelo mesmo valor (principio da
Escrever o inverso da segunda fracéo;

equivaléncia). Temos entéo i.b—z : a—z.b—z =
bl a2 b2 a2

Multiplicar as fracdes. a b _(a b
b, a, b, a,

Aspectos tedricos da organizagdo matematica




A resolucédo do tipo de tarefa Ts é realizada pelo professor utilizando o recurso
de inverso multiplicativo de um numero, sem, no entanto, citar explicitamente o termo
inverso multiplicativo.

Como muitas outras, essa atividade € realizada com o uso da propriedade
associativa, ou seja, quando a multiplicacdo envolve mais de dois fatores, opera-se com
os dois primeiros e o resultado dessa operacdo ¢ utilizado para realizar o produto com o
préximo fator e, assim, sucessivamente. Esse procedimento caracteriza a utilizacdo da
propriedade associativa da multiplicagdo de NUmeros Racionais.

A simplificacdo de fragdes, quando possivel, utilizada em algumas tarefas, é a
determinacdo de uma fragdo equivalente e irredutivel que seré a representante de toda
uma classe de equivaléncia.

Organizacao Didatica

Para analisarmos a organizacdo didatica desse tipo de tarefa, nossa fonte de
informagao sdo os apontamentos realizados na observagao direta de duas aulas.

Nessas aulas, o professor trabalhou com seus alunos a divisdo de numeros
racionais na forma fracionéria.

No encaminhamento da sua acao, o professor comeca a aula olhando os cadernos
dos alunos a fim de verificar se eles possuem os apontamentos das tabuadas trabalhadas
na aula anterior, comunicando-lhes que, para estudar divisdo, fardo uso dessa tabuada.
Dando sequéncia a aula, o docente faz a chamada e verifica que estdo presentes vinte
alunos. Essa pratica de fazer a chamada é, por parte desse professor, uma caracteristica
presente em todas as aulas acompanhadas pelo pesquisador. Apds a realizacdo da
chamada, o professor pede siléncio aos alunos e determina que a porta da sala seja
fechada para que aqueles que estdo no patio ndo atrapalhem a aula. Esta segue com o
professor avisando oralmente que passara uma atividade na lousa e que a ela sera dado
um visto na préxima aula. Ele copia do livro para a lousa duas tabelas de dupla entrada
que devem ser completadas com o resultado da divisdo entre fragdes e um problema
envolvendo essa operacéo.

Apds copiar para na lousa, ele explica, oralmente, como devem ser realizadas as
tarefas, anotando, como exemplo, uma das divisdes. Para melhor ilustrar o que estamos
falando, reproduzimos a seguir tais ostensivos:

Complete a tabela

ul| =

1 1 1
2 3 4
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(figura 10 — Ostensivo copiado da lousa do prof. Jo&o)

O professor reforca, sempre que possivel, a informacdo de que dard visto nas
atividades na aula seguinte. Observa-se, no decorrer da aula, uma articulacdo acentuada
entre os ostensivos da fala e dos gestos realizados pelo docente quando mostra na lousa
suas anotagdes, num processo de repetir diversas vezes a mesma informacdo. Na
sequéncia da aula, proporciona tempo para que os alunos resolvam individualmente as
tarefas encaminhadas e, nesse instante, circula pela sala de aula sanando as duvidas
levantadas pelos alunos.

Nessa dinamica, sempre que oportuno, as perguntas feitas a ele séo socializadas
com os outros alunos da sala. Nessas perguntas, percebe-se, em alguns momentos, a
postura “socratica”, isto €, responde a algumas perguntas com outras perguntas.

Decorrido o tempo estipulado para a realizacdo das tarefas, cumpriu com o
combinado de que aqueles que ndo houvessem realizado o trabalho teriam seus nomes
registrados para posterior encaminhamento & coordenacdo. Tal medida fez-se necessaria
uma vez que solicitou, por diversas vezes, aos alunos que realizassem a tarefa e de ter se
colocado a disposi¢do de todos para auxiliar e tirar davidas.

Aspectos de Linguagem

No encaminhamento das tarefas, pelo professor, percebe-se uma articulacéo
entre os ostensivos, escrito e falado, no instante em que ele anota tarefas e exemplos na
lousa e, simultaneamente, explica as anotacdes. Ndo se pode esquecer, também, a
linguagem gestual praticada para empreender a comunicacdo que descrevemos.

Na escrita, observamos que 0s ostensivos sdo sempre 0s que utilizam a escrita de
nameros na forma de fracdo, como ilustrado no exemplo que foi mencionado quando
tratamos da Organizacdo Didatica.

A prética desse professor ao conduzir o estudo da divisdo de fracGes é realcada
por constantes falas, individual ou coletivamente, quando esclarece duvidas levantadas
ou quando faz perguntas sobre as tarefas.

Momentos de Estudo

Nesse tipo de tarefa, observamos, por parte do professor, uma organizacdo em
proporcionar intervalos de tempo dentro de sua aula para que os alunos realizassem suas

tarefas. Nesse espaco de tempo, no entanto, tivemos a oportunidade de acompanhar que



os alunos ja partiram de uma técnica de resolucéo previamente fornecida pelo professor,
cabendo-lhes apenas a realizacdo do trabalho com a técnica.

A pratica docente do professor Jodo reforca nossa conviccdo da presenca, na
atuacdo docente, das praticas classicas, mais propriamente as tecnicistas. Somos levados
a dizer isso em funcdo de termos verificado que o estudo conduzido pelo docente junto
aos alunos do sexto ano do ensino fundamental ndo apresenta uma diferenciagcdo da
pratica desenvolvida pela professora Joana. Esta trabalhou de forma algoritmica o
produto de fracbes da mesma maneira como o professor Jodo trabalha de modo
algoritmico a divisdo de fracdes. A diferenca fica por conta da orientacdo, dada por ele,
para que os alunos invertam a segunda fracdo para s6 entéo realizar o produto.

Olhar as préticas docentes efetivas sob a 6tica da TAD nos permite verificar a
dualidades dessas atuacGes no cotidiano da sala de aula: as praxeologias, como a
anatomia de um corpo e 0s momentos de estudo, equivalentes a fisiologia desse corpo.
Reforgamos que, assim como ndo se pode dissociar, de um corpo vivo, a fisiologia da
anatomia, também na sala de aula, ndo se pode separar as praxeologias dos momentos
de estudo, nem as organizacOes didaticas das organizacfes matematicas. S&o sempre
duas partes de uma mesma unidade. Nesse desafio assumido de procurar entender como
ocorre a pratica docente quando estdo sendo estudados os nimeros racionais estaremos
apresentando a seguir uma segunda parte do nosso trabalho, a qual procura completar a

analise das préaticas docentes.
ANALISE DOS DISCURSOS DOCENTES

Para complementar nossa analise, além da parte mais diretamente ligada as
praxeologias implementadas pelos professores em sala de aula, fizemos uma entrevista
com esses professores para buscar outros elementos de argumentacdo que pudessem
esclarecer melhor as praticas adotadas. Nesse sentido, a entrevista que fizemos
constituiu-se na seguinte pergunta: Como vocé ensina numeros racionais?

O procedimento que adotamos foi o da abordagem fenomenologica, ou seja, a
pergunta foi feita oralmente a cada um dos participantes que a respondeu na forma de
discurso. Tanto a pergunta quanto a resposta dada pelo professor foram gravadas e,
posteriormente, transcrita para, entdo, procedermos ao tratamento fenomenoldgico.

Nosso interesse em complementar a pesquisa com a entrevista se deu em funcéo

de proporcionar maior solidez as fontes para a nossa pesquisa.



A partir das unidades de significado identificadas por nos e observando o que
elas ttm em comum, definimos seis confluéncias tematicas, que denominamos da
seguinte maneira: Argumentacdo docente; Aspectos conceituais; Linguagem;
Atividades; Procedimentos e Niveis do saber. Em cada uma dessas confluéncias,
agrupamos as unidades que, de certa forma, expressam uma ideia comum e esta
relacionada com nosso objeto de estudo, que consiste em identificar e analisar as
praticas docentes relacionadas ao ensino dos numeros racionais. A analise tedrica dessas
confluéncias nos possibilita uma melhor compreensdo do nosso objeto de pesquisa.
Aqui estamos apresentando a confluéncia Procedimentos por entender que ela completa,
de maneira mais direta, a analise praxeoldgica feita para o tipo de tarefa Ts.

Procedimentos

Nessa confluéncia, incluimos as unidades de significado que expressam as acfes
que os professores encaminham aos seus alunos quando estdo conduzindo, em sala de
aula, o estudo dos numeros racionais. Convém destacar que as unidades foram extraidas
dos discursos docentes quando estes responderam a indagacdo Como vocé ensina
nimeros racionais? S8o unidades em que os professores, as vezes, explicitam suas
opcOes metodoldgicas na constituicdo da organizacdo didatica por eles utilizada. Essa
explicitacdo que falamos pode ser percebida na fala da professora Sandra, ao dizer que:

Essa é a metodologia que eu uso para falar com eles sobre o conjunto Q. Eu
obtenho depois... Passo exercicios... Mostro para eles... E sempre
trabalhando. VVocé vai falar do conjunto Q, ou do conjunto Z, vocé volta fala
assim: lembra do conjunto Q, do que ele é formado? Porque precisou ser
formado o conjunto Q? Onde a gente usa? Essa é a metodologia que eu uso.
(SA17)

A professora diz que para conduzir nas aulas em que trabalha os ndmeros
racionais faz uso do discurso falado, possivelmente explicando o contetdo, sendo este
seguido pelo encaminhamento da resolucdo de exercicios por parte do aluno, reforgando
para eles a hierarquizacdo dos conteldos matematicos. Percebemos que a préatica
didatica descrita pela docente é aquela denominada cléssica, isto €, ensina-se um
conceito matematico, em seguida propde-se uma lista de exercicios e problemas e,
sempre que possivel, o professor reforga verbalmente os aspectos que julga importantes
no contetdo ensinado.

Numa perspectiva complementar, o professor Jodo destaca a importancia de
revisao de conteudos, explicitando uma pratica didatica presente entre os professores,

que consiste em rever 0s contetdos ja estudados em outras etapas da vida escolar do



aluno. Essa pratica ¢ evidenciada na fala do professor, quando diz: “Geralmente vejo...
Retorno com o trabalho... Vejo com eles como foi a base deles... O que eles viram de
numeros... Qual ¢ o conhecimento deles em cima dessa palavra nameros.” (JOO02).
Observamos que ha, por parte do professor, o interesse em verificar os niveis de saber
que o aluno j& tenha construido, constituindo o que a cultura escolar classifica como
pré-requisito. A revisdo de conteldos é uma préatica didatica historicamente presente no
ensino da matematica, sendo, inclusive, lembrada nos PCN, que, além de identificarem

essa pratica docente, trazem uma ressalva quanto a eficacia de tal procedimento.
CONCLUSAO

Segundo Chervel as finalidades da escola foram sendo definidas quando a
sociedade, a familia, a religido passaram a delegar certas tarefas educacionais a uma
instituicdo especializada, no caso, a escola. Em cada época ela é detentora de objetivos
complexos, que se entrelagcam e se combinam. Esse conjunto de objetivos compde a sua
funcéo educativa, a qual teré de ser realizada articulando a coexisténcia entre instrucéo e
educacdo. Para ele a finalidade desse conjunto de meios “consiste em cada caso em
colocar um contetido de instrugdo a servigo de uma finalidade educativa.” (CHERVEL,
1990, p. 188)

Certamente gostariamos que essa finalidade educativa conduzida pela escola
apresentasse resultados proficuos. Entretanto entre o ideal e o real sempre ha uma
lacuna, a qual pode ser mensurada pelos mais variados instrumentos e para 0s mais
diversos propdsitos.

Considerando as vivéncias, enquanto pesquisador e também como docente, as
praticas didaticas refletem, de um lado, a formacdo do professor, desde suas
experiéncias enquanto aluno na educacdo bésica até a graduacdo, e de outro, as
determinac0es institucionais para o exercicio de sua profissdo. Enquanto as experiéncias
como aluno fazem com que ele incorpore as préaticas didaticas por ele vivenciadas e que
depois acabam sendo reproduzidas, muitas vezes de forma inconsciente, quando esta na
condicdo de docente, hd na outra extremidade as praticas que ele deveria implementar
em sala de aula. Entretanto essas praticas muitas vezes ndo chegam a ele, pois ndo as
vivenciou enquanto aluno. Ja enquanto profissional da educacdo, as condi¢des muitas
vezes ndo sdo propicias para que possa efetivamente pensar e refletir sobre sua prética.
Acaba sendo levado por essa situagdo que encontra ao chegar a escola e tem

dificuldades em se opor a esse circulo vicioso.
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Isso ndo isenta o professor de sua responsabilidade sobre a préatica didatica.
Apenas descreve o0 ambiente em que esse profissional esta inserido.

Nesse cenario, verificamos que as praticas didaticas efetivas dos docentes
quando estdo encaminhando o estudo de nimeros racionais com seus alunos sdo aquelas
classificadas como tecnicistas.

Para Gascon (2003), depois de épocas fortemente teoricistas, como 0 movimento
da matematica moderna, no qual surgiram contestagdes, por parte da sociedade, sobre o
fracasso da matematica na escola, os professores acabam por conduzir préaticas didaticas
tecnicistas. Esse fendmeno didatico independe da vontade e da formacéo do professor.

Sendo a escola uma instituicdo, as a¢fes que ocorrem, ou deveriam ocorrer, em
seu interior estdo sujeitas ao que lhe é determinado pela sociedade. Na atualidade, boa
parte dessas acOes, estd ao sabor de decisfes e necessidades econbémicas. Temos assim,
muitas decisbes ditadas por economistas chegando a escola. E preciso, no entanto,
lembrar que na construcdo e producdo de conhecimento ndo se aplicam as regras de
producdo econémica. Um aspecto que € diferente nos dois campos € o tempo, pois na
economia prevalece o “Cronos” enquanto na educac¢ao ha a precedéncia de “kairds”.

As mudangas na Educacdo demandam tempo para efetivamente mostrarem
resultados, os professores acabam sendo reféns das acdes dos gestores do sistema de
ensino, 0s quais ndo conseguem implementar um projeto claro e duradouro para e
educacdo. Ele ndo pode mudar assim como mudam os dirigentes do sistema de ensino.

E nessa turbuléncia tem-se o docente, oscilando de um lado a outro, para atender
a esses objetivos imediatos. Esses fatos acabam por reforcar as praticas didaticas que
enfatizam técnicas de manipulacéo de algoritmos.

Verificamos que, ao estudar nimeros racionais com seus alunos, o professor
privilegia a representacdo fracionaria, sendo muito timida a presenca do estudo com a
representacdo decimal, Tal fato desperta preocupacao de nossa parte, pois na sociedade
em que vivemos h& a predominancia da representacdo decimal. Quando a escola
desconsidera tal fato, reforca uma visdo muito difundida pelos criticos da escola: a de
gue ha um distanciamento cada vez maior entre o que a escola ensina e o que de fato o
aluno precisa para viver plenamente em sociedade. Quanto a esse aspecto vale destacar
que estamos inseridos na chamada sociedade da informacdo, onde os recursos da

informatica utilizam ndmeros racionais na representacao decimal.
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