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RESUMO: Esta pesquisa encontra-se vinculada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo
(Mestrado) da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, na linha de pesquisa Préaticas
Educativas na Formagdo de Professores. Trata-se de uma discussdo sobre o ensino de Matematica
disseminado na pratica pedagdgica de professores polivalentes nos primeiros anos de escolarizacéo, a
delimitacdo deste problema decorre primeiramente do estudo monografico feito pelos autores.
Partimos da premissa de que o ensino de matematica deve partir da realidade em que a crianca se
insere para posteriormente construir conceitos mais solidos. Assim como resultado de uma pesquisa
feita em nivel de Graduagdo, no caso em Pedagogia, concluimos que os saberes matematicos ditos
como “populares” tém influéncia no processo de ensino-aprendizagem das criangas, neste sentido
buscamos para 0 Mestrado discutir essa problematica na perspectiva de desvelar os condicionantes e
as racionalidades que comp8em o processo de rejeicdo ou opgdo pelo ensino de Matematica pelos
professores. Neste sentido, temos por objetivo uma andlise de cunho qualitativo da introdugdo dos
conteldos de Matematica no Ensino Fundamental, ja decodificada na pratica pedagdgica de
professores dos 1° e 2° anos da Rede Municipal de Educacdo de Presidente Prudente/SP. De modo
geral, o texto aqui apresentado esta estruturado primeiramente em um estudo teorico, esbogando um
panorama das questdes tedricas e praticas que envolvem as relagbes mencionadas entre os contetidos
matematicos na pratica dos professores e as propostas curriculares. O estudo dos contetdos de
matematica preliminares pela via da pratica do professor em uma relagdo com as propostas
curriculares é a base inicial de nossa pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Fundamental. Aprendizagem de Matematica. Formacdo de
Professores.

Introducéo

Atualmente um dos temas caros a educacdo é o desempenho dos alunos em
Matematica, tema que vem se tornando alvo de inimeras discussdes nos meios académicos
especialmente em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem de conceitos.

Para termos melhor esclarecimento sobre a relevancia de desenvolver estudos nessa
area, se faz necessario entender que, a Matematica estd historicamente presente na vida do
homem, bem como em suas agdes e que enquanto saber cientifico a Matemaética foi sendo
estruturada em torno de algumas caracteristicas como: regularidades, criagdo de modelos,

formulas e registros para a caracterizacéo.



Estes esclarecimentos nos levam a refletir sobre a abordagem desses conhecimentos
matematicos na vida politica, social, econémica e pessoal daqueles que o utilizam enquanto
cidadaos.

Como fruto dessas reflexdes, a justificativa dessa pesquisa se faz a partir de resultados
de avaliagcbes nacionais e internacionais tais como: ENEM, SAEB, INAF, PISA e outros
sistemas de avaliagdo que apresentam indices abaixo da média quando se referem ao
conhecimento matematico dos alunos de Ensino Fundamental.

As dificuldades que afloram no dia-a-dia da escola quando se considera o caso
especifico do ensino de Matemaética, cujos resultados apontam indices comprometedores de
aproveitamento quando testadas as habilidades bésicas de registros matematicos necessarios

para atender as demandas da vida social, confirmam os resultados das avaliacGes externas.

De Maes para os Professores: a construgdo do problema da pesquisa

Nesta sessdo apresentamos uma breve explanacdo de como foi nosso trabalho
monografico e como cheguei a partir dele no problema de pesquisa a ser desenvolvido no
Mestrado.

Para desenvolver o trabalho de conclusdo de curso’, foram realizados encontros
quinzenais com um grupo de maes em uma escola da rede municipal de ensino, a fim de
propiciar espacos e condi¢cfes para que estas méaes e filhos se envolvessem em situacdes de
letramento matematico. Utilizando a didatica de resolucdo de problemas, foi possivel
promover 0 acesso dos sujeitos pesquisados (mdes e filhos) a textos de contetdos
matematicos formais e ndo formais.

E sabido que a Matematica se faz presente no dia-a-dia de todo cidaddo, desde o
momento em que ele acorda e olha para o reldégio. Quando isto acontece, ele estd pensando
em tempo, e tempo também é matematica. A partir dai tudo que ele vai fazer estd sempre
ligado a matematica. Por exemplo: a quantidade de agua, café, ché, refrigerante que o cidaddo
vai beber, o peso do pédozinho que ele come, 0 espaco que vai percorrer até o trabalho, a
escola, ou outro percurso qualquer, o dinheiro para o 6nibus, para o lanche, ou refeicdo, 0
supermercado, o acougue, a farmacia, etc. Como entdo poderia ocorrer a relacdo dessa
matematica diaria com a estruturada no contexto escolar?

Nas reunides realizadas com as maes, houve o contato com textos contendo registros

matematicos, presentes em algumas das historias a elas contadas, sobre as quais junto com
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seus filhos, realizaram atividades sequenciais aos temas tratados. Livros de autores
renomados como: Ruth Rocha, Sylvia Orthof e Bartolomeu Campos de Queir6ds, foram
escolhidos pelas proprias maes com o intuito de serem lidos e trabalhados nos encontros. As
acOes visaram possibilitar que esse grupo de mées acompanhado por seus filhos, tivesse
acesso a obras de literatura infantil, como forma de ampliar as possibilidades de letramento
tanto das maes como dos filhos.

Além desses encontros com as mées, acdes de monitorias de ensino aconteceram com
o0 intuito de verificar se os alunos (filhos) tinham um melhor desempenho em sala de aula
quando comparado com os demais alunos, foi nesse tempo de monitoria que percebi em
alguns momentos das aulas de Matemaética a dificuldade da professora em lidar com conceitos

referentes ao contetido da disciplina, assim surgiu o problema que apresentaremos a seguir.

Matemética & Séries Iniciais: o saber pedagogico do Professor

S&o intmeras as dificuldades com as quais se defronta a Educacdo Baésica e a
formacdo docente para os primeiros anos de escolarizacdo. Este problema vem se tornando
alvo de vérias pesquisas em educacao e na area de Educacdo Matematica. Em consequéncia, a
formagéo docente, tanto inicial quanto continuada, se constitui um campo de pesquisa em
plena expansdo. (FIORENTINI, 2003).

Desse modo, o baixo desempenho dos alunos em matematica vem merecendo grande
atencdo e se transformando em alvo de discussdes nos meios académicos, mostrando uma
realidade com mdltiplas faces, e ainda sem solucéo.

llustram estas afirmac@es os resultados do SAEB (2005), cuja média de proficiéncia
em Matematica obtida pela quarta-série do Ensino Fundamental das escolas urbanas
municipais em nivel Brasil foi de 178,9 pontos em uma escala entre zero a quinhentos.
(BRASIL/INEP/SAEB, 2005).

Diante deste quadro, € inevitavel que se questione o ensino de matematica nas escolas
e a atuacdo dos docentes que o praticam. Neste sentido algumas perguntas se tornaram
freguientes: o ensino de matematica no ambiente escolar tem sido abordado de forma correta?
Qual seria? Qual a visdo de matematica que detém o docente? Que tipo de conhecimento acha
indispensavel para esta pratica? Que metodologia utiliza em sala de aula? Quais as
dificuldades encontradas no ensino? Como avalia? O exame dessas questdes passa

necessariamente por reflexdes a respeito da formacéo dos professores.



Primeiros anos de Escolarizagdo: o que ensinar?

No cenério das indagacbes que permeiam nossa pesquisa, € imprescindivel observar
que no Brasil os conteddos matematicos a serem iniciados no primeiro Ciclo do Ensino
Fundamental estdo pautados pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), assim
estes se dividem em alguns topicos como: opera¢des com nimeros, espaco e forma, grandezas
e medidas, tratamento da informac&o e contetdos atitudinais.

A partir dessa proposta, a pratica pedagogica de iniciacdo a matematica nos primeiros
anos de escolarizacdo deve ser realizada pelo professor a partir dos conhecimentos que as
criangas trazem a escola, uma vez que elas constroem conceitos numéricos antes mesmo de
comecarem a estudar.

Com relacdo a essa questdo, € importante salientar que iniciar o0s conteldos
matematicos a partir dos conhecimentos que as criangas possuem “[...] ndo significa
restringir-se a eles, pois é papel da escola ampliar esse universo de conhecimentos e dar
condicdes a elas de estabelecerem vinculos entre o que conhecem e 0s novos conteudos que
vao construir, possibilitando uma aprendizagem significativa [...]”. (BRASIL, 1997, p. 45).

Neste sentido, investigaremos como um grupo de professores da rede municipal de
ensino de Presidente Prudente (SP) desenvolvem em sua prética pedagogica a introducdo aos
conteldos matematicos, bem como sua formacdo académica para lidar com estes contetdos,
para assim compreender se a postura destes professores frente ao conhecimento matematico

se confirma ou difere das caracteristicas apresentadas pela literatura.

Na maioria dos cursos de formacdo de professores [...] das séries iniciais, sdo
evidentes a resisténcia e a fobia em relacdo a Matematica. Por isso, ao trabalhar
nestes cursos nos deparamos com sujeitos que apresentam enormes lacunas no
dominio de conceitos matemaéticos fundamentais para o dia-a-dia e acabam por
reproduzirem essas lacunas, tornando-se ao invés de um facilitador, um grande
obstaculo para a aprendizagem de seus alunos. (GOMES, 2002, p. 368).

A partir desta constatacdo, a literatura produzida nos ultimos anos sobre a formacéo de
professores que ensinam matematica (FIORENTINI, 2003; ZUNINO, 1995; NACARATO &
PAIVA; 2006, entre outras), tanto inicial quanto continuada, nos mostra que sua formacéo
merece um olhar critico a sua configuracdo em sala de aula.

Vasconcellos (2009), afirma que “[...] durante o periodo de formacdo o professor
precisa viver situagdes variadas, ligadas tanto a pesquisa, a leitura e a discussao de textos [...]”

(p- 59), no que incluimos a troca de experiéncias. Assim ressaltamos que o professor em



exercicio de sua funcdo necessita de uma interagdo com 0s pares, mas 0 que ndo podemos
perder de vista € que a realizacdo dessas atividades precisa ser acompanhada pelo devido
aprofundamento do conhecimento, por parte dos mesmos, em relacdo aos conteudos que
ensinam.

O professor polivalente que ensina matematica, em muitos casos (re) produz suas
experiéncias adquiridas enquanto aluno, ou seja, ele ensina da forma como aprendeu, assim o
revistar sua formacdo se constitui em um ponto primordial para a compreensdo de como o

trabalho docente se apresenta neste contexto.

Um dos pressupostos para a realizagdo do trabalho escolar é a expectativa de que 0s
resultados extrapolem a sala de aula: sejam aplicados vida afora, em beneficio do
individuo em seus novos estudos e atividades e da sociedade [...].(MICOTTI, 1999.
p. 154).

Sabemos que a matematica esta legitimamente ligada a fatores que determinam as
préticas sociais exercidas pelos individuos como: ler as horas, nimeros de telefones, codigos
de barras de produtos, placas etc. assim seu valor resulta da vinculagdo entre o aprendizado
social e escolar, considerando um conhecimento prévio baseado em uma inteligéncia pratica.
Nesse pensamento a comunicacdo na aula de matematica tem grande importancia e deve ser
estimulada levando o aluno a “falar” e “escrever” sobre matematica, dominando o0s diversos
meios notacionais.

Segundo Carraher (1991), o ensino de matematica deveria ser sem divida, assim como
todas as areas do conhecimento, beneficiada pelos saberes da vida cotidiana. Sendo assim, na
sala de aula o professor que ensina matematica ndo podera separar a matematica formal da
matematica enquanto atividade humana.

Desde os primdrdios a matematica foi sendo construida pela humanidade em resposta
a necessidades concretas, como 0s problemas motivados pelo controle de quantidades
(rebanhos ou producdo agricola), que levou ao surgimento da contagem; demarcacdo de
terras, que levou ao pensamento geométrico; trocas e comeércio, que levou ao sistema
monetario e ao desenvolvimento do célculo, etc.

A matematica é entendida por Bittar e Freitas (2005) como atividade permanente
humana, pois atividades como contar medir e observar formas geomeétricas sdo expressoes da
mente humana. O desenvolvimento da matematica tem suas raizes em necessidades praticas,
contudo acaba sempre evoluindo e transcendendo os limites das aplica¢fes imediatas.

Neste sentido, a Matematica vem sendo estruturada em torno de algumas

caracteristicas como: regularidades, criacdo de modelos e enunciados, férmulas e registros



para a sua caracterizacdo. Faz-se necessario, portanto, que ao ensinar Matematica as
atividades propiciem as criangcas ndo s6 a construcdo de regularidades, como também
experiéncias com diferentes formas de registros para comunicar suas observacoes, hipdteses e
conclusoes.

Um modelo que privilegie um tipo de ensino com tais caracteristicas, certamente tem
que se distanciar do esquema tradicional, assim como da atuacdo de professores que
acreditam na simples transmissdo do conhecimento.

Sabendo-se que “[...] o grande desafio que encontra a educagdo é, justamente, tornar
0s sujeitos capazes de interpretar as capacidades e a prépria acdo cognitiva ndo de forma
linear, estavel e continua que caracteriza as praticas educacionais mais correntes [...]”, cabe
entdo refletir sobre novas alternativas que possibilitem encaminhamentos intra e extra-
escolares. (D"”AMBROSIO, 2004, p. 38).

Um dos pressupostos que possivelmente desafia esta postura linear estd relacionado,
ao tipo de metodologia aplicada pelos professores que, geralmente, ndo levam em
consideracdo fatores importantes, como o contexto social, econémico e cultural dos alunos.
(SILVA, 2002).

A educagdo matematica, dotada de significados ndo apenas formal, mas também
criativo, critico e politico, quando bem gerida e reconstruida, pode ajudar no
sentido de minimizar a evasdo escolar e, em Ultima instancia, contribuir para

diminuir a exclusdo educacional que é uma das facetas da exclusdo social. (SILVA,
2002, p.11).

Para Fiorentini (2003), numa situa¢do auténtica de formagao do aluno, “o mais
importante ndo é o que se aprende”, mas “a relagdo interior que o aluno estabelece com a
matéria de estudo”, e isso implica a adogdo de novas propostas metodologicas que aproximem
a linguagem matematica da lingua materna, a resolugdo de problemas em matematica esta
intrinsecamente ligada a interpretacdo textual, ou seja, a capacidade que o aluno tem de
analisar e formular estratégias para a solucao.

A leitura é fundamental para a aquisi¢do da linguagem matematica, € uma atividade
dindmica, que abre ao sujeito que 1€ amplas possibilidades de relacdo com o mundo e
compreensdo da realidade que o cerca, que permite a ele se inserir no mundo cultural da
sociedade em que vive.

Bittar e Freitas (2005) também salientam que a pratica de resolver problemas da
oportunidade aos alunos de “fazer matematica”, isto €, de desenvolver habilidades de
reconstrucdo de propriedades matematicas, bem como de comunicar idéias, resultados e

experiéncias.



Em suma, cabe ao professor favorecer a troca de idéias e a autonomia, contribuindo
assim para que os alunos descubram ou inventem processos pessoais de calculos e hipdteses
matematicas. Problemas concretos do dia-a-dia, ndo como uma linguagem abstrata e pouco
significativa, favorecem a compreensdo dos conteddos, mas € evidente que essa linguagem é
construida aos poucos, gradativamente com a contribuicdo do professor em sua pratica
pedagdgica.

Segundo Tolchinsky (2003), uma boa proposta pedagdgica deve conter a
aprendizagem da matematica na diversidade, avaliando as fun¢des dos numeros ndo s6 como
calculos, mas como identificador classificador e ordenador, no caso de telefones, enderecos,
catalogacéo e etc.

Aprender o significado de um dado implica dialogar, trocar, compartilhar, e por vezes
estabelecer compromisso, com isso € importante como assinala Paratelli (2003) In (Fiorentini
e Gimenez, 2003), valorizar cada resposta da crianca, pois ao responder alguma estratégia foi
utilizada ou algum pensamento foi mobilizado. Assim partindo do significado ou do
pensamento que ela apresenta o professor pode, por meio de intervencgdes, criar condi¢fes
para que a crianca organize seu pensamento, encontrando estratégias e solucbes adequadas

para a resolugédo do problema em questao.

Se na escola n6s assumirmos, tanto ao ensinar como ao avaliar, que fazer
matematica é muito mais do que fazer contas, ndo sé poderiamos conseguir que as
criangas adquirissem conhecimentos mais sélidos como também ofereceriamos a
oportunidade de que elas se apaixonassem por essa inven¢do humana que é a
matematica. (ZUNINO, 1995, p. 27).

Nessa perspectiva a necessidade de intervir em contextos especificos de ensino e
aprendizagem na formacdo inicial e continuada de professores pressupde o revisitar das
experiéncias por eles vividas enquanto estudantes, haja vista que o professor concorda como
aponta Zunino (1995), que a Matematica € uma disciplina que provoca temor e em
conseqiiéncia disto, as criangas argumentam nas escolas: “a matematica ¢ muito complicada”
ou “ndo gosto de fazer contas”.

Podemos inferir como aponta Curi (2000), que quando se refere & formagéo escolar do
professor, 0 preparo académico deste determina sua identidade no campo de conhecimentos
de sua especificidade, que serve de base para suas decisfes pedagogicas, neste caso quais 0s
conceitos matematicos que ele considera importante que o aluno aprenda nos primeiros anos

de escolarizagéo.



A inexisténcia de reflexdo sobre o ensino de Matematica no Ensino Fundamental,
que aprenderam mecanicamente como alunos, e cujos fundamentos nunca
discutiram profundamente em estudos posteriores, mostra que o problema ndo se
resolve somente com a experiéncia da sala de aula. (CURI, 2000, p. 99).

Ao final, do lugar do professor, cabe salientar que a reflexdo € um aspecto basilar na
acao docente, que corresponde a um processo intenso de voltar-se sobre o praticado, nas
palavras do Mestre, “[...] na formacao permanente dos professores, o momento fundamental ¢
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje que se pode
melhorar a proxima pratica [...]”. (FREIRE, 1999. p. 43).

Partindo dessa premissa, consideramos pertinente averiguar como o professor trabalha
com a introducdo dos contedos matematicos nos primeiros anos de escolarizacdo (1° e 2°
ano) na perspectiva de desvelar os condicionantes e as racionalidades que compdem o
processo de ensino da matematica praticado pelos professores.

E compreendendo o papel desempenhado pelo professor no processo de ensino que
consideramos ser importante refletir sobre a sua formacdo — no caso em Pedagogia - a fim de
analisar as implicacBes da mesma para a pratica de ensino de Matematica nas séries iniciais

do Ensino Fundamental.

Caminhos metodologicos: desafios do processo investigativo

Como proposta metodolégica foi estabelecida para a realizacdo deste trabalho de
pesquisa a abordagem qualitativa, devido a sua abrangéncia e pela vantagem em facilitar ao
pesquisador o contato direto com o ambiente e com a situacdo que se esta investigando.

Esta abordagem permite compreender o contexto no seu cenario natural e preservar a
complexidade do comportamento humano, observar fendmenos em um pequeno grupo,
interpretar comportamentos e técnicas de observacdo da realidade, através de participacdo em
acOes do grupo, por meio de entrevistas e conversas para descobrir as interpretacées sobre as
situacOes observadas, permitindo comparar e interpretar as respostas encontradas em situacoes
adversas.

Na busca de respostas as questdes intrinsecas a este trabalho, vamos utilizar diferentes
instrumentos para coleta de dados. Iniciaremos essa trajetoria com a observacdo em sala de
aula, com o intuito de fazer o levantamento dos conteidos a serem ensinados no Ensino
Fundamental (1° e 2° ano), em seguida entrevista com os professores, e a analise documental

com vistas a identificar o tipo de formacéo que os professores obtiveram.



Serdo analisados também os documentos que subsidiam pedagogicamente o trabalho
na rede: Planos de Aulas, Diretrizes Pedagogicas, Subsidios e a Matriz Curricular do Ensino
Fundamental do Municipio.

Utilizaremos a analise documental como forma de coletar os dados pertinentes a
formacéo dos professores com o intuito de verificar o curriculo dos mesmos em sua trajetoria
académica, pois, “[...] os documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmagdes ¢ declaragdes do pesquisador [...]".
(LUDKE, ANDRE, 1986, p.39).

Referindo-se aos estudos de Bogdan e Biklen, as mesmas autoras destacam que:

[..] a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento [..] os dados coletados s&o
predominantemente descritivos [...] a preocupacdo com 0 processo é muito maior
que o produto [...] o “significado” que as pessoas ddo as coisas ¢ a sua vida sdo o
foco de atengdo especial do pesquisador [...] a analise dos dados tende a seguir um
processo sintético.( LUDKE E ANDRE, 1986, p. 46-50)

Nessa perspectiva iremos desenvolver no campo da pesquisa qualitativa um trabalho
em que utilizaremos a observacdo das aulas de matematica no Ensino Fundamental, com o
intuito de registrar a introducéo aos contetdos matematicos que os professores desenvolvem e
que consideram importante que seus alunos aprendam, os quais no desenrolar do processo
investigativo nos conduzirdo as discussdes decorrentes a partir dos dados encontrados.

A natureza dos problemas que determinam a metodologia que estabelecemos consiste
em trés etapas que julgamos pertinente para a leitura e compreensédo do problema em questéo.

A primeira consiste na selecédo e defini¢cdo do problema e, em paralelo, o levantamento
e descricdo dos documentos relativos a formacéo de professores e orientacfes sobre 0 ensino
de Matematica nas series iniciais. Em seguida sera feita a escolha do local do estudo, ou seja,
a escola na qual nosso estudo seré realizado. Em principio 0 nosso critério para esta escolha
seria uma ou duas escolas publicas que componham, a partir de uma sondagem inicial, um
grupo constituido de professores que expressem um bom relacionamento com a matematica e
daqueles que ndo demonstrem afinidades com esse contetdo.

A segunda etapa da pesquisa consiste numa busca dos dados considerados mais
importantes para compreender e interpretar o fenémeno estudado, isto €, as observaces feitas
pelos pesquisadores junto aos professores polivalentes (sujeitos da pesquisa) da rede
municipal de ensino de Presidente Prudente (SP).

Com as observacOes das aulas pretendemos compreender como o0s professores
participantes da pesquisa desenvolvem a introdugdo aos contetidos matemaéticos no 1° e 2° ano

do ensino fundamental, bem como exercem sua pratica pedagdgica, tentando identificar os



caminhos metodolGgicos, ou as estrategias que estes utilizam para a introdugdo dos conceitos
nas aulas de matematica.

A terceira e Ultima etapa desta pesquisa, consiste na tentativa de encontrar 0s
principios subjacentes ao fendmeno estudado e de situar as varias descobertas em um
contexto mais amplo, para que se tenha um processo de envolvimento do pesquisador
confrontando as evidéncias positivas e negativas com as teorias existentes para
gradativamente desenvolver a sua propria teoria. (LUDKE E ANDRE, 1986).

Acreditamos que esses instrumentos poderdo nos fornecer dados que servirdo de base

na tentativa de sanar algumas das muitas indagacdes que permeiam nosso objeto de estudo.

Referéncias Bibliogréaficas

BOGDAN, Roberto C. e BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo Qualitativa em Educacao.
Portugal: Porto Editora, 1994.

BRASIL. INEP, 2005. SAEB-2005 Primeiros Resultados: médias de desempenho em
perspectiva comparada. fev. 2007. disponivel em (http://www.inep.gov.br/saeb2005) acessado
em 15/12/20009.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Parametros curriculares nacionais: Matematica.

Brasilia: Ministério da Educacdo-Secretaria de Educacdo Fundamental, 1997.

BITTAR, Marilena; FREITAS, José Luiz Magalhdes de. Fundamentos e metodologia de
matematica para os ciclos iniciais do ensino fundamental. 2.ed. Campo Grande MS: Ed.
UFMS, 2005.

CARRAHER, Terezinha Nunes; CARRAHER, David William; SCHLIEMANN, Ana Lucia
Dias. Na vida dez; na escola zero. — 62 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

CURI, Edda. Formacéo de professores de matematica: realidade presente e perspectivas
futuras. 2000. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica), Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC/SP). Séo Paulo — SP.

D’AMBROSIO, Ubiratan. A relevancia do projeto Indicador Nacional de Alfabetismo
Funcional — INAF como critério de avaliacdo da qualidade do ensino de matematica. In:
FONSECA, Maria da Conceicdo Ferreira Reis (org.). Letramento no Brasil: habilidades
matematicas: reflexdes a partir da INAF 2002. Sdo Paulo: Global, 2004.

FIORENTINI, Dario; JIMENEZ, Alfonso. Histérias de aulas de matematicas:
compartilhando saberes profissionais. Campinas, SP: Graf. FE: CEMPEM, 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia — Saberes necessarios a pratica educativa. 122 ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1999.


http://www.inep.gov.br/saeb2005

GOMES, Maristela Goncalves. Obstaculos epistemologicos, obstaculos didaticos e o
conhecimento matematico nos cursos de formacgédo de professores das séries iniciais do ensino
fundamental. Contrapontos, Itajai, n. 6, p. 363 -388, set./dez. 2002.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em Educacéo: Abordagens Qualitativas.
Sédo Paulo: E.P.U, 1986.

MICOTTI, Maria Cecilia de Oliveira. O Ensino e as Propostas Pedagogicas. In: BICUDO,
Maria Aparecida Viggiani (org.). Pesquisa em Educacdo Matematica: Concepgbes &
Perspectivas. So Paulo: UNESP, 1999.

NACARATO, Adair Mendes; PAIVA, Maria Auxiliadora. A formacdo do professor que
ensina matematica: estudos e perspectivas a partir das investigacdes realizadas pelos
pesquisadores do GT 7 da SBEM. In: A formacdo de professor que ensina matematica:
perspectivas pesquisas. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

SILVA, Josias Alves de Melo. Educacdo Matematica e exclusdo social: tratamento
diferenciado para realidades desiguais. Brasilia: Plano Editora, 2002.

TEBEROSKY, Ana; TOLCHINSKY, Liliana. Além da Alfabetizacdo: a aprendizagem
fonoldgica, ortogréfica, textual e matematica. 4.ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.

TOLCHINSKY, L.(1996) Desenhar, Escrever, Fazer Numeros. In. Teberosky, A.;
Tolchinsky, L. Além da Alfabetizagdo: a aprendizagem fonoldgica, ortografica, textual e
matematica. Trad. Stela Oliveira. Sdo Paulo : Atica, 1996. p.195-217

VASCONCELLOS, Ménica. Formacdo docente e entrada na carreira: uma analise dos
saberes mobilizados pelos professores que ensinam matematica nos anos iniciais. 2009. Tese
(Doutorado em Educacgéo), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande —
MS.

ZUNINO, Delia L. A matematica na escola: aqui e agora. Trad. Juan Acufia Llorens. — 2. ed.
- Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.



