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Resumo

Este trabalho apresenta resultados de pesquisa concebida com o como objetivo apontar e
analisar as tensbes surgidas no processo de discussdo do curriculo que oriente a
formacao de professores indigenas, junto aum grupo coletivo de pesquisa-acdo formado
por professores indigenas (matriculados no curso) e professores ndo-indigenas que
atuam como formadores de um curso de Licenciatura em Matemética, Guarani e
Kaiowa do estado de Mato Grosso do Sul. Esta Licenciatura é uma das habilitagdes
especificas do curso de Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu (Viver com
sabedoria) oferecido pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).
Temamos como bases tedricas uma perspectiva critica do curriculo e o campo da
Etnomatemética. Destacaremos dentre as tensdes que ficaram evidenciadas, a dimensao
da lingua e da linguagem quando se trata do ensino de matemética para estas
comunidades. Observa-se que a producéo de significados nos discursos das instituicoes
escolares, que por meio daimposicdo da lingua portuguesa, tentou ao longo do processo
de escolarizacdo dos indigenas, e ainda hoje presentes, impuseram préticas de
significacéo da sociedade ndo indigena, desconsiderando as préticas de significacdo das
sociedades indigenas.
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Introducao

As relacOes estabelecidas, com os saberes provenientes das praticas culturais de
um determinado grupo étnico, como é o caso das comunidades indigenas, e a logica de
relacdo com os sabres ditos legitimos, instituidos pela cultura escolar, gera tensdes
guando se trata da discussdo de um curriculo que atenda estas diferentes |dgicas de
saberes. Segundo Charlot (2000, p. 60), “ndo ha saber sem relacdo com o saber”, estas
relacdes se déo a partir das préticas vivenciadas pelos sujeitos de determinado grupo
cultural, darelacdo com o “mundo no qual sevive'.

Estas tensdes sdo criadas pela relagdo saber/poder. O proprio saber matemético
evidencia esta relacdo, posto que ao tratarmos da formacdo de professores indigenas

estes se deparam com um conhecimento, um saber produzido em um contexto cultural
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diferente e com outra relagdo com o saber. Inclusive por se tratar de um espaco tempo
onde se da um processo de educagao voltado aos indigenas onde a relacéo saber poder.

E nessa relagdo que o curriculo toma forma, entendendo-o como centro das
atividades educacionais no interior das escolas, “o curriculo constitui 0 nucleo do
processo institucionalizado de educacdo” (Silva, 1995, 184). Ora, para se tratar da
formacédo de professores indigenas € necessario pensar numa organizagao curricular que
atenda as necessidades advindas das préticas culturais deste grupo.

Neste trabalho, registro e analiso, a partir de uma pesquisa, a experiéncia da
discussdo a respeito do curriculo para o curso de Matemética de uma Licenciatura
Intercultural Indigena a partir das préticas vivenciadas por um coletivo formado por
professores indigenas e ndo-indigenas, que evidencia tensdes entre as diversas formas
de conceber a educacdo e, em conseguéncia o curriculo.

O desafio que se apresenta nas discussoes preliminares para a elaboragdo de um
curriculo é o de estabelecer um permanente didogo entre os diversos significados de
mundo apresentados pelas instituicbes envolvidas neste processo, no caso a
universidade e a comunidade indigena. Este desafio tem sido enfrentado por povos
indigenas em todo o Brasil, juntamente com pesquisadores de diversas areas de
conhecimento.

Para 0 acompanhamento e a andlise de um processo de elaboragdo de um
curriculo assumo uma compreensao de curriculo como “cultura real que surge de uma
serie de processos’, uma construgdo social, historica e politica, permeado pelas relagdes
de poder advindos das préticas culturais.

Ao longo do trabalho de pesquisa, procuramos apontar e analisar tensoes e
desafios a partir das producdes de um processo coletivo de elaboracdo de uma proposta
curricular para um curso de Licenciatura em Matemética, no contexto socio-cultural
dos povos indigenas Guarani e Kaiowa de Mato Grosso do Sul, Licenciatura
Intercultural Indigena— Teko Arandu (que nalingua guarani-kaiowa significa viver com
sabedoria). O referido curso, oferecido a partir de 2006, por meio de parceria entre a
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), Universidade Catdlica Dom Bosco
— UCDB e Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS).

Neste artigo destacamos, dentre as tensdes que ficaram evidenciadas, a dimensdo
da lingua e da linguagem quando se trata do ensino de matemética para estas
comunidades. Observa-se que a producéo de significados nos discursos das instituicoes

escolares, que por meio daimposi¢do da lingua portuguesa, tentou ao longo do processo



de escolarizacdo dos indigenas, e ainda hoje presentes, impuseram préticas de
significacéo da sociedade ndo indigena, desconsiderando as préticas de significacao das

sociedades indigenas.

A dimensdo da Linguagem M atematica na formacéo de Professor es | ndigenas

Segundo Silva (2006), as novas teorizagOes, poOs-estruturaitas e pos-
modernistas, modificaram as concepgdes sobre curriculo. Neste cenario, a linguagem e
o discurso comecam a ganhar papel de centralidade na constituicdo do socia. Desta
forma, a cultura assm como o curriculo, entendidos como préticas de significacéo

assumem papel construido.

N&o pretendemos agui nos aprofundar numa discussdo no campo da linguagem,
mas apontar as tensdes em torno da dimensdo da lingua guarani e do portugués gque, na
discussdo a respeito da construcdo de um curriculo, aparece com muita freqiéncia na
producdo de significados para a linguagem matematica. No entanto, a multiplicidade de

sentido do termo linguagem nos leva a precisar o sentido que |he estamos atribuindo.

Ao procurar as palavras lingua e linguagem no dicionério encontramos as
seguintes definigdes. O termo lingua é usado para representar “um conjunto organizado
de signos linguisticos” (Abbagnano, 2007, p. 708), ou sgja, “um conjunto de costumes
lingUisticos que permitem a um sujeito compreender e fazer-se compreender”. Ainda de
acordo com esse autor, linguagem pode ser entendida como - “em geral 0 uso de signos
intersubjetivos, que sdo os que possibilitam a comunicacdo”, dessa forma a linguagem

distingue-se da lingua, que € um conjunto particular de signos intersubjetivos.

Ao longo da historia de escolarizacdo dos indigenas, a lingua - no caso, alingua
portuguesa, foi utilizada, como agquela que servia de elemento de integragdo para o
restante do sistema social. Segundo Hall (2006, p. 40), alingua pode ser utilizada para

[...] produzir significados apenas nos posicionando no interior das
regras da lingua e dos sistemas de significado de nossa cultura. A
lingua € um sistema socia e ndo um sistema individual. Ela preexiste
a nos. Nao podemos, em qualquer sentido simples apenas expressar
Nnossos pensamentos mais interiores e originais;, significa também
ativar aimensa gama de significados que ja estédo embutidos em nossa
[ingua e em nossos sistemas culturais.

No sentido apontado por Hall (2006) na constituicdo do sujeito, alinguagem e o

conhecimento estdo interligados. 1sso porgque, segundo as consideragdes do autor, a



lingua congtitui um sistema de referéncias sociais. E no caso do processo de
escolarizacdo dos indigenas, ainda hoje, onde a lingua portuguesa, mesmo sendo
segunda lingua falada por eles, ainda é predominante nos curriculos escolares. 1sso
produz, em alguns aspectos, novas linguagens.
Sobre a dificuldade com a lingua, Mendes (1995, p. 18) a partir dos estudos
realizados por Philips (1972), aponta que
[..] a compreensdo das criangcas indias de como participar
individualmente e demonstrar competéncia diferia consideravel mente
do que era esperado na classe. Phlips (1972) acrescenta nesse trabalho
que as variagOes culturais dos padrfes sociolinguisticos, ou estruturas
de participacdo, ndo sdo reconhecidos pelas escolas, resultando em
dificuldades de aprendizagem e sentido de inferioridade nas criangas,

apontando que sd0 necess&rias mudangas nas estruturas em sala de
aula.

A partir de exemplos fornecidos de trabalho onde a autora faz uma comparacéo
entre uma sala de aula com professor indio e outra com professor ndo-indio, Mendes
(1995) mostra como “as més interpretacbes ocorridas no plano linguistico podem
determinar falsas avaliacdo que comprometem a motivacdo e compreensdo do aluno em
sala de aula, tornado-se, de certa forma, um dos fatores que se relacionam ao insucesso
e a evasdo escolar de alunos de classes culturalmente minoritarias. As diferencas
culturais de organizacdo de fala determinam, portanto, um papel importante na

aprendizagem, e nalinguagem estabel ecida em sala de aula pelo professor.

Os relatos dos professores, que destacamos aqui, compartilham a necessidade de
se ensinar Matemética nas escolas indigenas na lingua guarani, apresentando uma forte
tensdo entre o portugués dos professores que ensinam nas escolas indigenas, e néo
indigenas nas quais parte das criancas indigenas frequentam, e a lingua guarani onde
estas produzem significados préprios da cultura.

E mais dificil de entender a explicac&o da professora em Portugués.
O professor branco j& traz as coisas prontas, as criangas pedem
explicacdes em guarani, ndo entendem o que a professora fala. O

professor chega e passa no quadro sem dizer de onde.

Nossas criancas tém muito problema em entender o Portugués.
Pretendo produzir material bilingue.

A evasdo dos alunos para fora da adeia me fez escolher a Matematica
[...] temos uma necessidade muito grande de ensinar nalingua.



Observamos que, em sua grande maioria, as falas indicam que os estudantes
tinham dificuldade com a Matemaética, as vezes relacionada a compreensdo da lingua
portuguesa. Parte destes professores teve de cursar o Ensino Fundamental em escolas da
cidade e com professores néo-indigenas, enfrentando a dificuldade com a lingua
portuguesa do professor. Certamente, por isso, destacam a necessidade da formagéo de

professores indigenas para trabal harem com suas criangas.

As falas agui apresentadas revelam como os professores indigenas vivenciaram
suas experiéncias com relacdo a Matemética. Faz-se necessario, portanto, algumas
consideracdes com relacdo a forma como a Matematica tem sido ensinada nas escolas

indigenas.

Essas consideragdes sdo elucidativas porque indicam gue as praticas vinculadas
no interior das escolas, além de conter uma légica racionalista da matematica, sao
congtituidas por idéias, valores, relactes de poder regulado por uma Iogica tradicional
do curriculo.

Quando ouvimos falar que a escola assume um papel de reprodutora das
ideologias do estado, ou segja, como aparelho do estado, vimos que o curriculo responde
a questdo que diz respeito a gjustar as criangas e 0s jovens a sociedade tal como ela
existe, mas, a escolatambém pode preparar estas criangas e jovens para transformar esta
sociedade, pois 0 papel da escola esta estritamente ligado a forma como se concebe o
curriculo. Numa concepcdo tradicionalista do curriculo, esta e outras questdes
apresentadas por Silva (2005), recebem respostas claramente conservadoras. As teorias
tradicionais ndo se preocupavam em guestionar 0s arranjos educacionais existentes, nem
tampouco as formas dominantes do conhecimento ou a forma socia dominante
(SILVA, 2005).

Um pensamento que prevalece ainda hoje nos curriculos escolares é o de que a
Matemética se configura como uma disciplina de caréter universal e que é independente
das condi¢bes sociais e culturais das comunidades com as quais se pretende ensinar.

A matemética €, desde os gregos, uma disciplina de foco nos sistemas
educacionais, e tem sido a forma de pensamento mais estavel da
tradicdo mediterrdnea que perdura até nossos dias como manifestacédo
cultural que se impds, incontestada, as demais formas [..] a
matemética se universalizou, deslocando todos os demais modos de
guantificar, de medir, de ordenar, de inferir e servindo de base, se
impondo, como o modo de pensamento |6gica racional que passou a
identificar a propria espécie. (D’ AMBROSIO, 1993, p. 10).



Esta forma de pensamento também leva a pensar que a aprendizagem
matematica € independente da lingua usada para seu ensino, que dispde de uma lingua
universal e de uma escrita de tipo ideografico cuja leitura ndo depende da lingua em que
se ensina (CAUTY, 2006, p.40). Os efeitos negativos de tal pensamento sdo visiveis na
fala destes professores, pelas experiéncias que vivenciaram, e resultam na evaséo
escolar das criancas indigenas. Com relacéo a este valor universalista, ainda forte nos
curriculos de nossas escolas, D’ Ambrésio (1993) apresenta diversas questdes e uma
discussdo pertinente ao considerar que a disciplina Matematica esta inserida nos
curriculos escolares que trazem, segundo o autor, implicagdes curriculares de alta
importancia. Dentre elas, pode-se destacar:

Por sua beleza intrinseca como construcdo |6gicaformal etc.?
Por sua prépria universalidade?

Porque ajuda a pensar com clareza e araciocinar melhor?

Por ser parte integrante de nossas raizes culturais?

Por ser Gtil?

grLODdDPE

Para D’ Ambrosio (1993), tais questdes usadas para justificar a disciplina de
Matematica nos curriculos escolares ndo garantem esta tal universalidade, pois podem
ser considerados os fatores negativos da Educacdo Matemética, visto que coloca em
questionamento sua prépria manutencdo no sistema. Estas questdes coadunam com 0s
tipos de problemas apresentados pelos professores indigenas em suas experiéncias,
tendo em vista que esta maneira de ser da Matematica traz um alto nivel de reprovacdo e
abandono da escola, uma terminalidade discriminatéria, entre outras. Essas questdes
coadunam com o tipo de problemas enfrentados pelos professores indigenas, em suas
experiéncias.

Disso decorre que, implicitamente, estdo presentes nas preocupacoes destes
professores as dificuldades enfrentadas por eles a partir de suas experiéncias com a
aprendizagem de Matematica, e das dificuldades que 0os mesmos apontam que suas
criangas enfrentam, o problema da traducéo. Como traduzir defini¢des mateméticas para
0 Guarani sem perder o conceito? Como compreender estes conceitos, numa lingua
onde é produzida uma imensa gama de significados diferentes do seu meio cultural?
Como fazer atransposicdo dos saberes cientificos para os saberes escolares respeitando
0s saberes proprios da cultura? Um grande desafio € aceitar as a auséncia dos conceitos
ou nomenclatura desta “matematica’ na lingua guarani para expressar conceitos em

termos da matemética “ padréo”.



Nas falas seguintes, onde aparecem varios questionamentos por parte dos
professores/estudantes indigenas, ficam ainda mais evidentes os problemas com a
linguagem e a forma como os contetidos matematicos sao Vistos por estes professores, e
suas concepcdes a respeito de como enxergam o conhecimento matemético.

S6 0s mateméticos € que conseguiram decifrar? Ou sgja, existiam
pessoas, especiadistas para decifrar cédigos? Por que a linguagem
matemética se universalizou?

Sera que os indigenas ndo tinham seus simbolos préprios, e se
apropriaram de um outro modo de registro?

Como trabalhar a sistematizagdo da matemética através da linguagem?
Na nossa cabeca, a mateméica era sO nimero. Como pensar a
matematica e ensind-la como uma linguagem?

Os professores indigenas falam da necessidade de formagdo de professores para
atuarem nas series finais do ensino fundamental, bem como no ensino médio, nas
escolas indigenas, para que suas criang¢as ndo tenham necessidade de irem estudar fora
da aldeia. Observam que, como tém como primeira lingua o Guarani, as criancas
indigenas encontram dificuldades em compreender o portugués dos professores ndo-

indigenas.

Sugerem que, como agentes de uma Educagdo Intercultural Bilingue,
conscientes ou ndo, o conhecimento matematico precisa ser elevado, pelas diversas
razdes aqui apresentadas, levando-se em consideracdo que os Guarani e Kaiowa
apresentam uma visdo mais holistica com relacdo ao saber matemético, ou segja, ligada

as experiéncias, objetivos e valores da sociedade, ligados as suas raizes.

A necessidade do desenvolvimento de uma cultura matematica, opgdo feita nos
paises desenvolvidos, comega a se tornar atualmente, também, uma preocupacdo dos
povos indigenas da América Latina e, mais especificamente, aqui dos Guarani e
Kaiowda. Segundo Cauty (2006), a historia lembra que estas opcbes sdo, muitas vezes, 0
resultado de uma luta pela independéncia, uma luta dirigida especiamente contra a
escola colonial que, como podemos perceber na fala destes professores, impds

programas, lingua de ensino e valores.

Assim, a atividade matematica que se desenvolveu em todo mundo,
acompanhando a difusdo de culturas industriais intimamente ligadas ao
desenvolvimento das ciéncias e das técnicas, chegou agora até ao mais recondito dos



territérios. Os professores indigenas parecem perceber esta forma de organizagdo da

mateméati ca.

“A matemética esta em toda parte mesmo ndo aparecendo”’. Aqui o académico
continuou sua fala fazendo uma relacdo com a aula anterior, que foi sobre o estudo do

corpo.

Onde a Matematica aparece no corpo? [...] Como a Matemética faz
leitura do corpo? Talvez quantificando. A Matematica é tudo
materializada, exemplo, nosso corpo é materializado, e vamos
transformar em nimeros. Os brancos mostram 0s hUmeros primeiro
depois passam a materializacao.

E interessante observar, a respeito desta fala, a maneira como foi operado na
Historia o desenvolvimento da linguagem matematica. Neste sentido, Vergani (2002)
nos mostra a forte relacéo entre o corpo e a quantificagdo. Os homens comegaram por
referir ao corpo as memorias numéricas que seus sentidos apreendiam, assim como a
consciéncia de paridade, de simetria, a Uutilizacgdo de mdos e pés para

memorizar/comunicar registros numericos. (VERGANI, 2002, p. 25, grifos da autora).

Vergani (2002) destaca ainda que diferentes partes do corpo foram utilizadas
para representar datas/tempo, a partir da contagem numérica. Dessa forma, esta relagdo
da Matemaética e linguagem com o corpo, como percebida por este professor, parte de
uma forte relagdo visual, e 0 corpo serviu como suporte para o desenvolvimento de uma

linguagem matematica.

A escrita da Matematica teve influéncias histéricas. O homem, ao longo de sua
vivéncia, construiu a sua linguagem e construiu seus conhecimentos através de suas
necessidades de contagem, registros, entre outras. As civilizages v&o se desenvolvendo
de modo a irem criando maneiras matematicas de expressarem 0s registros numeéricos,
por exemplo, de uma quantidade. Assim, percebemos que a linguagem interfere na

forma como nés nos organizamos.

Como constatamos nas falas anteriores, a questdo da linguagem, que implica, a
nosso ver na traducdo, talvez sgja uma das questbes mais centrais discussdes do
curriculo, tendo como referéncia uma Educacéo Intercultural Bilingue. Na busca de
refletirmos mais profundamente sobre esta questéo, propusemos no segundo encontro
um debate mais aprofundado.



Continuando o debate entre linguagem e Matemética, realizamos um didogo
coletivo onde, neste encontro, foi trazido para reflexdo “como as diferentes civilizagdes
foram desenvolvendo a escrita numérica’. Apresentamos a humeragdo Maia, “ndmeros
cabeca’, parailustrar as diferentes linguagens pela qual a Matemética se manifesta nas
diversas culturas, esclarecendo como nas primeiras formas de linguagem dos Maias
aparecem formas do corpo. Outra ilustracéo feita foi referente a outra forma de registro,

como 0s Quipos-(nés).

Em meio a estas reflexdes, os professores indigenas trouxeram aguns
questionamentos com relacdo a como tais afirmagdes sobre esses codigos e a relagéo
desses com a Matemética.

A maneiras de medir dentro da aldeia € diferente do que é proposto na
matematica, qual € o mais vadido? Como estabelecer esta relagdo? O
gue ensinar na escola?

Essas questdes nos remetem a organizagao do curriculo para a formagdo de
professores e a ser desenvolvido nas escolas indigenas Guarani e Kaiowa Segundo
Cauty (2006), “compreender que a independéncia em relagdo as linguas, notagdes e
representacdes ndo € nem absoluta nem dada primordialmente, mas relativa e adquirida
no curso da Histéria, a historia individual da aprendizagem de cada um e a histéria
coletiva milenar da disciplina’ (CAUTY, 2006, p.61). Os conceitos e as definicoes
mateméticas estdo condicionados a uma prética. As nogdes mateméticas existem na
medida em que estdo relacionadas a problemas que ddo sentido aela.

Consider aces Finais

As andlises apresentadas até entdo remetem inicialmente a uma situagdo onde
estd envolvida a dimensdo das linguas Guarani e Portugués na construcdo do curriculo
de Matemdtica em um curso intercultural. A questdo da lingua € uma condicéo
necessaria para a consideracdo da especificidade dos conceitos cientificos envolvidos,
estabelecidos por uma linguagem prépria como é o caso da Matematica, e para a
conducdo das operacOes de aproximacdo (ou de traducdo) das representacoes dos
contedidos nas duas culturas e nas duas linguas em questao.

Particularmente, com relagdo ao curriculo de Matemética, parece que ha duas

ordens de problemas: uma, o curriculo da escola comum, tradicional, que acaba sendo
visto como o padréo a ser seguido nas escolas indigenas; outra, a Matematica ensinada



nas escolas indigenas, é aquela derivada do desenvolvimento da racionalidade cientifica
ocidental, com os modelos de producdo da verdade, com as transformacdes internas
decorrentes do desenvolvimento da técnica e da ciéncia que, segundo Chaui (1990), se
tornou hegembnica, objeto de consenso, interiorizada e invisivel como o ar que

respiramos.

Esta situagdo vivenciada por este grupo, professores indigenas e professores
formadores, pode contribuir para ampliar a experiéncia humana precedente,
organizando sistematicamente o ideal matemético de experimentar a cada dia os meios
para fazer com que os contelidos possam ser experimentados, “traduzidos’, expressos
em diversas linguagens e também escritos de maneiras diferentes e em diferentes

sistemas de escrita.
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