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Resumo: Este texto relata os resultados de uma dissertagdo de Mestrado e apresenta consideragdes
sobre a visdo dos orientadores pedagogicos das Escolas Municipais de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental do municipio sobre o trabalho com a Matematica pds-ampliagdo do Ensino Fundamental.
Tem como objetivo apresentar a natureza das atividades matematicas que os professores desenvolvem
com criangas de seis anos ¢ as possiveis implicacdes da ampliagdo do Ensino Fundamental (Lei,
11.274/2006) no que se refere as praticas de ensino observadas pelos orientadores da rede. Da analise
dos dados, obtidos com a aplicagdo do questionario, conclui-se que: 1°) Existe um consenso entre os
orientadores de que o trabalho com a iniciagdo matematica deve-se dar pela manipulagdo do concreto;
2°) Existe uma concepgao, na rede municipal de educacdo, de que os procedimentos que envolvem a
classificagdo, seriacdo, inclusdo, comparagdo, entre outros. sdo conceitos matematicos, quando na
realidade estes sdo procedimentos mentais basicos, pertencentes a todas as areas do conhecimento; 3°)
Existe uma forte relagdo entre a pratica de alfabetizar primeiro para posteriormente ensinar o0s
conteudos matematicos as criangas. Contudo, cabe a ressalva de que uma proposta de trabalho com a
Matematica na infincia deve considerar os conhecimentos prévios das criancas, oriundos de seu
contato com o mundo, e ainda que, é preciso incorporar contextos em que atividades de nimeros e
sistema de numeragdo, geometria, medidas e no¢des de estatistica estejam interligadas com o intuito
de promover o acesso das criangas ao conhecimento acumulado ao longo da histéria pela humanidade.
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1. Introducio: situando o problema de pesquisa

Neste artigo tentamos buscar respostas a nossa questdo de pesquisa, que se deu com a
aprovagao da Lei Federal 11.274/2006 que institui a matricula da crianga de seis anos de
idade no Ensino Fundamental. Para tal, tentaremos, no decorrer do texto, responder: Que
mudangas estdo ocorrendo no ensino de Matematica a partir da ampliagdo do Ensino
Fundamental na Rede Municipal de Educacao de Presidente Prudente (SP)?

Para encontrar respostas a esse problema de pesquisa, ¢ importante apontar que a
ampliagdo do ensino para nove anos tem suscitado inimeras davidas entre professores e

pesquisadores da area de Educagdo e de Educacao Matematica. De modo comum, tais estudos
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se preocupam com as implicagdes no processo de ensino e aprendizagem da crianca de seis
anos. (LORENZATO, 2009; MINE & LORENZATO, 2010, entre outros). Pesquisas e
experiéncias tém mostrado que o inicio da aprendizagem do conhecimento ¢ um dos
momentos mais importantes na vida das criancas. (MOURA, 2003; LOPES, 2003;
LORENZATO, 2008; entre outros)

Entendemos, a partir dos estudos desenvolvidos, que o primeiro contato da crianga
com um determinado conceito pode dar origem ou nao da disponibilidade para aprendé-lo.

Moura (2003) considera que esse periodo de iniciacdo da aprendizagem,

[...] pode ser responsdvel pelo desenvolvimento de atitudes frente a
aprendizagem que se manifestam numa graduacdo que vai desde o
entusiasmo, curiosidade e busca pelo conhecimento até a imobilizagdo e o
bloqueio da capacidade de aprendé-lo. (p. 07).

Nesta perspectiva, se a iniciagdo a Matematica ocorrer respeitando o desenvolvimento
da crianca e com ela interagir, ¢ possivel que o professor obtenha bons resultados em sua
pratica pedagogica. Para tal, ¢ preciso esclarecer que os profissionais que atuam com as
criangas ndo agem sozinhos, por trds de sua pratica existe uma teoria que rege o0 modo como o
seu fazer pedagogico ocorre e, no caso de uma Rede Municipal de Educagdo, como a de
Presidente Prudente (SP), existem outros profissionais que tém uma parcela significativa nas
orientagdes dadas para o trabalho em sala de aula. Neste texto nos centraremos em apresentar
as concepcdes dos orientadores pedagdgicos sobre as implicagdes do ensino de nove anos no
trabalho com a disciplina de Matematica nas turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental.

Diante desse fato, temos nos indagado: As escolas de Ensino Fundamental estdo se
preparando para receberem essas criancas pequenas? O ensino de forma sistematica terd uma
adequagdo tedrico-metodologica “eficaz” com um grupo de criangas pequenas para esta
escolaridade? E os professores, o que pensam a respeito? Quais os reflexos desta mudanga
para a sua pratica pedagodgica? Em especifico, o que estda mudando no curriculo e nas aulas de
Matematica? Como esta sendo feita a iniciagdo a Matematica, a partir da ampliagdo do Ensino
Fundamental?

Acreditamos existir diferentes concepgdes para trabalho com esta area do
conhecimento nos primeiros anos de escolarizacdo, € que em alguns casos as orientagdes
pedagogicas parece-nos seguirem um caminho contraditorio no dia a dia das institui¢cdes de

educacdo para a Infincia. Sobre esta questdo Lorenzato (2009) explica que:



Ha décadas a experiéncia escolar vem mostrando que o programa de
Matematica para o primeiro ano do Ensino Fundamental tem sido dificil até
para muitas criangas de sete anos de idade. Assim tem comecado o efeito
domind escolar: o professor de segunda série afirma que seus alunos
chegaram sem os conhecimentos que deveriam ter adquirido na primeira
série; 0 mesmo acontece com os professores das séries seguintes, com
relacdo as séries anteriores. Isso ¢ um fato na nossa realidade escolar e
provavelmente ele tem diferentes causas. Uma delas pode estar nas proprias
criangas. Estariam elas, com seis anos de idade e agora no primeiro ano
escolar, preparadas para a compreensao das distintas fungdes do niimero, do
verdadeiro significado do zero, das diferencas entre a simplicidade da
contagem oral e as armadilhas da contagem escrita? (p. 02).

Foi compartilhando esta angustia com o autor que nos propomos a ampliar a discussao
sobre as praticas de ensino de Matematica no periodo que compreende a transi¢do da
Educacdo Infantil (pré-escola) para o Ensino Fundamental (1° ano). Para tal, entendemos que
a iniciagdo a Matematica, conforme j& citado, ocorre anteriormente ao periodo de
escolarizagdo da crianca.

Neste sentido, o professor que leciona para a infincia deve, em seu processo de
trabalho pedagogico, valorizar as vivéncias das criangas, propiciando com isso uma
aprendizagem mais significativa.

Fazer com que criangas pequenas desenvolvam, por meio dos conhecimentos
matematicos, habilidades como: a criatividade, iniciativa pessoal, capacidade de trabalhar em
grupo com o intuito de resolver problemas, construindo técnicas para abordar e trabalhar

problemas, nao ¢ uma tarefa facil, e faz-se importante lembrar que, atualmente:

Uma questdo delicada e importante com que estamos lidando no contexto
dessa ampliagdo do Ensino Fundamental diz respeito a insercdo das criangas
de seis anos. Criangas que em muitos estados e municipios brasileiros,
estavam freqilientando os espacos de Educagdo Infantil passam a freqiientar a
escola de Ensino Fundamental. Que reflexdes e revisdes precisamos fazer no
contexto da escola e de nossas praticas pedagogicas para que essas criangas
se sintam abracadas, acolhidas? (GOULART, 2007, p.79).

Com respeito a essa problematica, ¢ importante ressaltarmos que o professor deve ter
certo cuidado com os limites e realidades proprias da crianga que inicia nesta etapa o 1° ano
do Ensino Fundamental, pois sdo criancas que na legislacdo antiga ainda freqlientariam a
Educacdo Infantil. Dessa forma, ao conhecer a crianca, o professor poderd compreender as
dificuldades e superacdes delas e possivelmente desenvolvera um trabalho mais adequado
com a Matematica, respeitando, sobretudo o tempo destinado as brincadeiras infantis e o faz-

de-conta, caracteristicas proprias desta faixa etaria.



2. Organizacio e aplicacio do questionario com os orientadores pedagogicos

Com o intuito de compreendermos mais a fundo como o trabalho dos professores que
atuam em classes de 1° ano do Ensino Fundamental, elaboramos um questionario e aplicamos
com os Orientadores Pedagogicas das Escolas Municipais de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental (EMEIFs) para colhermos dados a respeito de trés aspectos que consideramos
importantes para que ocorra a implementagdo do ensino de nove anos, levando em
consideragdo os objetivos deste estudo, sdo elas: 1%) Organizacdo; 2%) Curriculo e; 3%)
Atividades matematicas desenvolvidas pelos professores.

Do total de 23 orientadores pedagdgicos das EMEIFs do municipio, obtivemos, na
ocasido da aplicacdo do mesmo, 15 questionarios respondidos, sendo assim, os dados
apresentados aqui se referem ao numero dos sujeitos que contribuiram respondendo as
perguntas (15). Para a analise deste questiondrio consideramos as respostas dos orientadores
agrupando-as em categorias de analises, elaboradas a partir das leituras das respostas obtidas.
Para tal, organizamos a descri¢ao e¢ andlises de acordo com os trés aspectos apontados no
questionario aplicado. A seguir, nos centraremos no eixo de perguntas referentes as atividades

matematicas propostas nas turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental.

3. A natureza das atividades matematicas propostas nas turmas de 1° ano: apresentacio

e discussao dos dados.

ApoOs os pressupostos teoricos € metodologicos assumidos, iniciamos a apresentacao e
analises dos dados.

Dessa maneira, com a aplicagdo do questionario aos orientadores pedagogicos das
EMEIFs obtivemos informacgdes sobre o tipo de orientagdo que os professores que atuam nas
turmas de 1° ano do EF tém para lidar com os conceitos matemdaticos com as criancas. Na
rede municipal, normalmente, a Secretaria de Educacdo organiza encontros com o0s
orientadores pedagdgicos das escolas para um processo de formacdo, em seguida, ao
retornarem as EMEIFs, nos encontros de HTPCs?, sdo repassados aos professores os
fundamentos que devem embasar o trabalho em sala de aula.

Na maioria das escolas, tais reunides com os professores, ocorrem com uma

freqliéncia semanal, em outras mensais €, em casos excepcionais, os orientadores relataram
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sanem suas duvidas e elaborem seus planejamentos das aulas.



que,
As reflexoes sobre o ensino de Matematica ocorrem atendendo a lista de
prioridades estabelecidas pelo grupo. S1.

Oficinas organizadas, onde nos encontramos semanalmente HTPC. S2.

Segundo eles, as idéias principais que fundamentam as orientagdes para o ensino de

Matematica com a crianga pequena sao:

Seriar, classificar, quantificar. S1.
Classificagdo, seriagdo, conservagao, ludico. S2.
Fundamentado no estdagio em que ela se encontra. S3.

Como ocorre a constru¢do do numero e quais as implicagoes para a prdtica
pedagogica. $4.

As expectativas curriculares do estado de Sdo Paulo. S5.
Ludico: “jogos”. S6.
A conservagdo, classificagdo, seriagdo... S7.

Propor atividades ludicas e jogos pedagogicos, valorizar o conhecimento
que o aluno ja tem e usar materiais concretos. S8.

Trabalho com materiais concretos desenvolvendo os conceitos matematicos.

S9.
Conservagdo, classificagdo e seriagdo. S10.

Respeitar os conhecimentos prévios da crianga, trabalhar ludicamente e
com material concreto. S11.

Desenvolvimento infantil (operatorio concreto). S12.
A conservagado, classificagdo, seriagdo. S13.

A idéia de trabalhar com situagoes concretas, com material concreto,
experimentagoes. S14.

Conforme podemos notar, a resposta que mais se destaca estd fundamentada nos
processos de aquisi¢do do pensamento logico pela crianca (conservagdo, classificagdo,
seriacdo, entre outros), que de acordo com Lorenzato (2008) o trabalho com essas nog¢des nao
sdo exercicios de Matematica e sim procedimentos mentais basicos pertencentes a todas as
areas do conhecimento, o que nao os define como sendo conceitos matematicos. Na

seqiiéncia, notamos a idéia de trabalhar o lidico com a utilizagdo de materiais concretos em



sala de aula; seguida da valorizagdo dos conhecimentos adquiridos pelas criancas antes do
processo de escolarizagdo e o; respeito as fases do desenvolvimento infantil.

Tais concepgdes, que norteiam o trabalho com a disciplina, podem ser resquicios de
um longo processo de formagdo, com os profissionais do municipio, com base nas
contribuicdes de Piaget e Kamii (1986) sobre a constru¢do do conceito de numero pela
crianga, bem como as fases do desenvolvimento infantil e a utilizacdo de jogos e materiais
manipulaveis no processo de aprendizagem da crianga.

Reconhecemos que as contribuigdes desses estudiosos sdo de suma importancia para a
aquisicdo do conhecimento matematico, porém, alertamos para o fato de que ensinar
Matematica as criangas pequenas ndo se resume a abordagem de tais questoes em sala de aula.
Existem outras nog¢des matematicas que podem ser exploradas a partir do cotidiano das
criangas, para Lopes (2003) tematicas como: numeros € operagdes; grandezas e medidas;
tratamento da informagdo e geometria podem ser abordadas na infancia, desde que as etapas
do desenvolvimento infantil sejam respeitadas.

Moura considera que,

Para o professor, ndo obstante sua experiéncia e as teorias que lhes sdo
alcancadas, ¢ sempre um grande desafio aliar a sua pratica um modo de
ensinar que esteja em sintonia com o movimento natural da crianga de querer
entender o mundo em que se encontra. Este desafio ¢ ainda maior quando se
trata de ensinar matematica. Ciente de que a iniciagdo a matemadtica € o
momento estratégico para a crianga desenvolver a base sobre a qual ird se
consolidar a compreensdo dos conceitos mais complexos, o professor
entende ou ¢ levado a entender que uma base solida ¢ construida pela
quantidade de conceitos que sdo informados e repetidos pela crianga ja desde
o comeco de sua escolarizagdo. (2003, p. 07).

Neste sentido, indagamos os orientadores sobre por onde os professores, responsaveis
pelas turmas de primeiro ano, deveriam iniciar a abordagem das temdticas matematicas com

as criancas de seis anos, em resposta obtivemos as seguintes afirmagoes:

Seriacdo e formas geométricas. S1.

Matematica na vida diaria (numeros no cotidiano) e colegoes. S2.
Seriagdo, classificacdo e quantifica¢do. S3.

Trabalhando com material concreto e muitos jogos e brincadeiras. S4.
Pré-requisitos da fase em que as criangas se encontram. S3.

A construcdo do conceito de numero. S6.



No concreto, jogos, material dourado e etc. S7.

Devem ser explorados conceitos relacionados a classificagdo, seriagdo e
classificagdo. S8.

Lateralidade, valor posicional, grandezas (maior, menor, grande, pequeno,
alto, baixo), cores e formas. S9.

Lateralidade, espago, colegoes, seqiiéncia, classificagdo. S10.
Classificagdo, seriagdo, conservagdo. S11.
Lateralidade, valor posicional, grandezas. S12.

Trabalhar os pré-requisitos basicos, nogdes de espaco, lateralidade,
quantidade, ou seja, conceitos basicos. S13.

Conservagdo, classificagdo, seriagdo. S14.

Existe um consenso entre os orientadores, conforme observado, de que o trabalho com
a iniciagdo a Matematica no Ensino Fundamental, deve iniciar com a abordagem de materiais
concretos; utilizagdo de jogos e exploracdo dos procedimentos de classificagdo, seriacao,
quantifica¢do, entre outros. J& com relacdo as areas do curriculo propostas pelos RCNEIs
(1998) e PCNs (1997), notamos as nogdes de espaco e forma; grandezas e medidas e
numeros, como sendo, indicadores para a iniciacdo da exploracdo dos conceitos matematicos
com as criangas de seis anos.

Levando em consideracdo que os professores que atuavam com as salas de primeiro
ano, no momento da aplicagdo do questiondrio com os orientadores pedagogicos, tinham uma
experiéncia profissional maior com o Ensino Fundamental, perguntamos quais as maiores
dificuldades percebidas, no trabalho dos professores com o ensino de Matemadtica para as

criangas pequenas, ao que responderam:
Dificuldade de trabalhar com materiais concretos, introduzir jogos, a
matematica no cotidiano. S1.
Respeitar as fases do desenvolvimento da crianga. S2.
Trabalhar os conceitos através de jogos e brincadeiras. S3.
Material concreto como jogos. S4.
Trabalhar estes conceitos com materiais concretos. S3.

Trabalhar por meio de brincadeiras e jogos. S6.



A utilizagcdo de materiais concretos sem a necessidade de registro através
da escrita dos conceitos em estudo e trabalhar com a crianca a matematica
presente no cotidiano. S7.

Querendo ter contetidos escritos para apresentar. S8.

Enfase no trabalho com a lingua escrita, preocupagdo com os resultados em
termos de avancgos nos niveis conceituais da escrita, tem deixado os demais
componentes curriculares a desejar. S9.

Tem dificuldades por ndo ainda conseguirem respeitar as fases das criangas
menores. S10.

Jogos. S11.
Materiais concretos. S12.

Sistematizar sem antes trabalhar conceitos. S13.

Do total de 15 orientadores, apenas 2 consideraram que o trabalho desenvolvido nas
escolas em que atuam estdo adequados. Neste contexto, ao percebermos as justificativas
dadas, com relacao as dificuldades dos professores, podemos tecer algumas consideracdes
acerca dos pontos mencionados, sendo eles:

1°) Trabalho com materiais concretos:

Quando nos propomos a descobrir o que esta por tras do jargdo “utilizacdo de
materiais concretos nas aulas”, notamos que estes seriam os materiais manipulaveis. Segundo
Nacarato (2005) existe um consenso entre professores de Educacdo Infantil e de Séries
Iniciais de que a utilizagdo de materiais manipuléveis sdo recursos “milagrosos” nas aulas de
Matematica. “Em contrapartida, o discurso da maioria dos professores especialistas pauta-se
na pouca ou nenhuma valorizagao do uso de materiais manipuldveis para ensinar Matematica,
sendo tal uso considerado como perda de tempo.” (NACARATO, 2005, p. 01).

Neste sentido, quando os orientadores afirmam que o “trabalhar no concreto” ¢ uma
das dificuldades do professor de primeiro ano, acreditamos que isso pode ter sua origem no
fato de que “[...] poucos sabem fazer o uso desses materiais estruturados e at¢ mesmo nunca
tiveram a oportunidade manipula-los. Limitam-se muitas vezes aos desenhos apresentados no
livro [...]”. NACARATO, 2005, p. 06).

Bittar e Freitas (2005) acrescentam que, do ponto de vista didatico, em particular nos
ciclos iniciais do Ensino Fundamental, a manipulagdo de materiais concretos desempenha um
papel importante na formagao dos conceitos numéricos. Os autores enfatizam que a utilizagao
de materiais concretos, nas aulas de Matematica, sdo recursos potencializadores desde que

utilizados de maneira adequada pelo professor, assim sua utilizacdo em si ndo garante a



aprendizagem das criangas, mas pode contribuir na medida em que os conceitos sdo
apresentados e discutidos em sala de aula.

2°) Utilizagdo de jogos e brincadeiras:

Para os orientadores pedagogicos esta tem sido outra dificuldade observada no
trabalho pedagogico dos professores. Smole, Diniz ¢ Candido (2000), ao referirem as
brincadeiras infantis nas aulas de Matematica, afirmam que esse recurso pode auxiliar as

criangas a desenvolverem muito mais do que as nogdes matematicas. Para as autoras,

Em matematica, utilizar brincadeiras infantis como um tipo de atividade
freqiiente significa abrir um canal para explorar idéias referentes a numeros
de moro bastante convencional. De fato, enquanto brinca, a crianga pode ser
incentivada a realizar contagens, comparagdes de quantidades, identificar
algarismos, adicionar pontos que fez durante a brincadeira, perceber
intervalos numéricos, isto ¢, iniciar a aprendizagem de conteudos
relacionados ao desenvolvimento do pensar aritmético. (SMOLE, DINIZ &
CANDIDO, 200, p. 16).

Além desses conceitos, com as brincadeiras, nogdes de grandezas e geometria também
podem ser exploradas com criancas. O fato dos professores de primeiro ano terem
dificuldades em relacionar as brincadeiras e jogos nas aulas pode ser fruto da pretensa
organizagdo do Ensino Fundamental, momento escolar em que alguns professores reclamam
que as criangas ndo conseguem se concentrarem, ndo param quietas e as vezes ndo conseguem
prestar atencdo. O novo perfil da crianga ingressante no Ensino Fundamental possui
caracteristicas diferentes das que freqlientavam o ensino de oito anos, neste sentido, a
incorporagdo de brincadeiras nas aulas fard com que ela adquira novos conhecimentos,

agucando sua curiosidade e o professor pode aproveitar esses momentos para introduzir os

conceitos matematicos.

E a partir de situagdes-problema, jogos e de atividades que simulem fatos da
vida dos alunos ¢ do mundo que o cerca que os conceitos matematicos
devem ser introduzidos, sendo formalizados de forma progressiva quando o
nivel de desempenho cognitivo do aluno o permitir. (BITTAR & FREITAS,
2005, p. 44).

3°) Registro e sistematizagdo dos conteudos:

Sobre o problema de sistematizacdo dos conteudos, acreditamos que no estagio de
desenvolvimento em que a crianca de seis anos se encontra, esta ¢ a ultima estratégia a ser
utilizada pelos professores. E preciso explorar os conceitos com a crianga a partir de seu

cotidiano, sem a preocupacao com a sistematizagdo e formalizacdo dos assuntos explorados.



Desse modo, a crianca a medida que tem contato com jogos, brinquedos, manuseio de algum
tipo de material concreto, entre outros. tem a oportunidade de desenvolver os primeiros
passos da alfabetizagdo matematica. Pra tal, os professores ndo devem se preocupar com a
sistematizacdo dos contetidos e sim em aproveitar as situagdes reais observadas pelas criangas
para a iniciagdo a Matematica.

De acordo com Lopes (2003), ao partirmos deste pressuposto, temdticas como
numeros e operagdes, tratamento da informacdo, grandezas e¢ medidas e espago e forma
podem ser explorados sem nos preocuparmos com a sistematiza¢gdo dos algoritmos.

4°) Enfase na alfabetizagdo:

Uma das vertentes que respalda a justificativa de ampliacdo do Ensino Fundamental
esta centrada na extingdao das antigas classes de alfabetizagdo, ainda presentes na Educagdo
Infantil, dessa maneira, ao incluir mais um ano no ensino obrigatdrio, o Ministério da
Educagao (MEC) propde que ocorram mudangas no interior das escolas brasileiras.

E sabido que o professor de primeira série/ano ¢ um “alfabetizador”, e como tal é
“cobrado” pelos seus orientadores, diretores e pela propria Secretaria Municipal de Educacao
sobre os indices de criancas que concluem este primeiro ano escolar alfabetizadas. Esses sdo
motivos significativos, do ponto de vista do professor, para que seu trabalho seja direcionado
mais para a Alfabetizagdo do que para as demais areas do conhecimento. Ao que indagamos:
Como o professor pode se “apropriar” de recursos diferenciados para uma melhor qualidade
no trabalho com as criancas se ¢ cobrado pelo proprio sistema educacional em termos de
quantidade (nimero de criangas que ele alfabetiza ao final do ano letivo)?

Reconhecemos que qualquer mudanca adotada pelos professores nao ocorre
diretamente e que ao se apropriar de uma nova tendéncia para o ensino de Matematica leva-se
algum tempo, uma vez que a aprendizagem ndo ocorre de forma linear.

Uma alternativa para reverter esse quadro, em que parece estar presente um estigma de
que primeiro ¢ necessario se alfabetizar para posteriormente ensinar Matematica, pode ser a
aproximac¢ao da linguagem matematica com a lingua materna, pois como aponta Lorenzato
(2008) ao contar uma historia, o professor também pode ensinar Matematica, pois o simples
ato de raciocinar com as criangas, formulando as hipdteses dos proximos fatos da narrativa ja

favorece a constru¢ao do conhecimento matematico.

4. Consideracoes possiveis



Tendo em vista os dados apresentados e discutidos neste artigo, temos pensado que
com a ampliacdo do Ensino Fundamental, mais do que antes, temos que direcionar nossos
olhares para “o que” e “como” ensinar 0s conceitos matematicos a essas criangas. Criancas
que em muitos estados e municipios brasileiros nunca freqiientaram a Educagdo Infantil, e
tém, neste momento, seu primeiro contato com o contexto escolar. Neste sentido, ao que tudo
indica, a énfase excessiva na Alfabetizagdo parece-nos nao ser o melhor caminho para receber
essas criangas. Acreditamos que uma visdo curricular que valorize as brincadeiras infantis
como forma de socializacdo e (re)criagdo de experiéncias das criangas em um trabalho
interligado com as diferentes areas do conhecimento, tal como em uma proposta de Educacao
Infantil, possa ser um caminho a seguir diante das muitas davidas decorrentes da aprovagao
da Lei 11.274/2006.

Lopes (2003) considera que uma visdo curricular propria para a infancia, “[...] requer
um curriculo integrado, pois a crianca aprende e desenvolve-se, sintetizando unidades em
totalidades organizadas [...]”. (p. 12). Desse modo, a percep¢ao de mundo, pela crianga, se faz
de maneira holistica, em outras palavras, segue uma visao de mundo como um “todo” e, neste
sentido, ndo atribui significados aos conhecimentos que lhes sdo apresentados isoladamente.
(LOPES, 2003).

Em suma, acreditamos que em uma proposta para uma educagdo que priorize a

infancia e o desenvolvimento das criangas precisa,

[...] possibilitar a vivencia de experiéncias artisticas, musicais, logico-
cientificas, pictoricas..., espacos diversificados nos contextos originarios das
criangas, nos quais elas desenvolvam varias habilidades que lhes favoregam
uma formagao equilibrada e plena. (LOPES, 2003, p. 15).

Contudo, o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que privilegie tais questoes
em uma ampla relacdo com as temdticas matemadticas, envolvendo aspectos de niimeros,
operagdes, tratamento da informag¢do, medidas e geometria precisa considerar as
manifestagdes de curiosidades e o desejo de conhecimento por parte da crianca. Para tal, o
professor de primeiro ano do Ensino Fundamental precisa ter em mente, ao planejar e propor
as atividades, que a crianga precisa ser o ponto de partida para as situagdes didaticas neste
momento de mudanca curricular que estamos vivenciando com a ampliacdo do ensino para

nove anos.
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