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Resumo: O presente artigo busca mostrar que conhecer os docentes que ensinam matematica pode
revelar um campo rico para se entender como os saberes matematicos sdo apropriados em determinado
tempo e espago consolidando representacdes sobre a escola e o ensino da matematica escolar. Este
estudo é parte de uma pesquisa de mestrado, recentemente concluida, que buscou analisar dindmicas
de circulacdo e apropriacdes da matematica escolar no Brasil, nas relagcBes que articulam o ensino
secundario do Liceu de Goias e do Colégio Pedro Il, no periodo compreendido entre 1856 e 1918.
Para tanto foi necessario o aporte teérico-metodolégico de autores como: André Chervel e sua reflexdo
sobre o papel do docente no ensino, Roger Chartier e Demerval Saviani que apresentam a nocéo de
apropriacdo e Marc Bloch que destaca a importancia do homem para a histéria. Neste artigo, um
destaque foi dado a trés professores do Liceu de Goias: o italiano e médico Vicente Moretti Foggia,
que aposentou-se em 1868, ap0s 21 anos de servicos prestados como professor, o engenheiro Joaquim
Rodrigues de Moraes Jardim, que permaneceu nesta instituicdo por 10 anos, se exonerando em 1886 e
0 agrimensor Francisco Ferreira dos Santos Azevedo, professor vitalicio desde 1907 até 1920. As
analises indicam que, por mais que leis, reformas e programas de ensino prescrevam conteidos a
ensinar e livros e métodos a adotar, o ensino de matematica é resultado dos usos e das interpretacdes
que professores fazem das finalidades que sdo impostas a escola.
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Considerac0es iniciais

Assim como é importante que professores que ensinam matematica conhecam a
historia da educacdo desta disciplina de forma que esta contribua com a transformacéao de sua
pratica pedagogica tornando-a, dessa forma, mais significativa, conforme Valente (2010),
também o estudo destes e da trajetoria seguida por eles, oferece um campo rico para se
estudar como estes saberes séo apropriados em determinado tempo e espaco, dando sentido a
escola e ao ensino da matematica escolar.

Na pesquisa de mestrado, recentemente concluida, buscamos analisar de que forma a

circulacdo de saberes matematicos se efetuou no espaco e tempo da historia que relaciona o



ensino secundario do Liceu de Goias e do Colégio Pedro Il, e ao mesmo tempo, identificar e
pesquisar sobre os principais professores ocupantes da cadeira de matematica, de modo a
contribuir com o estudo das apropriacdes destes saberes.

Segundo Roger Chartier (1990), a noc¢do de apropriacdo se encontra no centro da
historia cultural e estd ligada a construcdo da historia referente aos usos e as formas de
interpretacdo das préaticas que os elaboram. Assim, para entender esta nogdo no contexto do
liceu goiano € preciso atentar aos métodos e processos utilizados pelos professores. De forma
gue mesmo um simples detalhe nédo seja descartado, pois de acordo com este autor, devemos
tentar fazer ndo s6 a historia do que é global e das generalidades, nem mesmo ficarmos presos
a uma micro-historia, regional, local, mas nos desafiar a escrever a historia das
descontinuidades, das variacdes, das articulacbes, das aculturacdes, ou seja, da historia
glocal, conforme Valente (2010).

Neste cendrio, das diferencas e distanciamentos que articulam o ensino secundario do
Liceu de Goiéds e Colégio Pedro Il, observa-se de um lado, respectivamente, a primeira
instituicdo publica de ensino secundario da Provincia de Goias, que considerava como modelo
0 Colégio Pedro Il instalado na Capital do Império, Rio de Janeiro. E de outro, o Colégio
Pedro I, uma instituicdo modelo que colocava a dispor aos ensinos secundarios de todo o
pais, programas de ensino a serem cumpridos, livros a adotar, esperando que 0s demais
secundarios, como € o caso do Liceu goiano, viessem a coloca-los em uso.

Desse modo, a nocdo de apropriacdo nos faz questionar de que forma professores do
Liceu de Goias interpretavam “indicagdes” de conteudos matematicos a ensinar e livros a
adotar presentes nas reformas de ensino e em programas de ensino do Colégio Pedro 11?7
Assim, neste artigo queremos mostrar que conhecer quem foram os principais professores e a
trajetéria de cada um deles na instituicdo, no periodo compreendido entre 1847 a 1918 é capaz

de revelar representacGes sobre a escola e o ensino da matematica escolar neste periodo.

A importancia do docente no estudo das apropriagdes da matematica escolar

Chervel (1990), que reflete sobre a historia das disciplinas escolares, afirma ser o
professor a pessoa que vai transformar as finalidades que sdo impostas a escola em ensino.
Para o autor, as finalidades impostas a escola por meio de leis, decretos, de programas de
ensino, de estatutos, nem sempre aparecem de forma explicita e clara nestes textos e, mesmo
assim, novos ensinos “introduzem-se nas classes sem serem explicitamente formulados”

(CHERVEL, 1990, p.189). Desse modo, € preciso questionar sempre qual finalidade esta por



tras do ensino de determinado conteddo que, para este autor, é apenas um caminho para 0
alcance de uma finalidade dentre aquelas que sdo impostas a escola.
E na transformacdo das finalidades em ensino que o autor destaca a figura do

professor. Segundo ele,

No coragdo do processo que transforma as finalidades em ensino, ha a pessoa do
docente. Apesar da dimensdo “sociologica” do fendmeno disciplinar, ¢ preciso que
nos voltemos um instante em dire¢do ao individuo: como as finalidades Ihes sdo
reveladas? Como ele toma consciéncia ou conhecimento delas? E, sobretudo, cada
docente deve refazer por sua conta todo caminho e todo trabalho intelectual que
levam s finalidades ao ensino? Um sistema educacional ndo é dedicado, de fato, a
infinita diversidade dos ensinamentos, cada um trazendo a cada instante sua propria
resposta aos problemas colocados pelas finalidades? (CHERVEL, 1990, p.1991)

Mesmo que leis e regras sejam impostas ao ensino, é o professor que vai efetuar a
“dosagem” da incorporagdo destas a sua pratica pedagdgica. Assim, o professor, como sujeito
histérico com suas concepcdes, ira interpreta-las e por meio da interacdo dele com um grupo
de alunos, pode ir “subrepticiamente” (CHERVEL, 1990) provocando a aculturacdo destes.
Desse modo, cautelosa e indiretamente contribui com a criacao e/ou inovacdo das disciplinas
escolares, algo que leva tempo para acontecer, uma vez que é fruto de mudangas sociais e
culturais da comunidade escolar.

Assim, percebemos o quanto se torna importante o estudo do docente no contexto
escolar. Outro referencial que nos fez acreditar na relevancia deste estudo ¢ Marc Bloch

(2002) ao afirmar que s&o nos homens que a historia esta interessada.

Por tras dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [os artefatos ou as maquinas,]
por trds dos escritos aparentemente mais insipidos e as instituicdes aparentemente
mais desligadas daqueles que a criaram, sdo 0s homens que a histéria quer capturar.
Quem ndo conseguir isso serd apenas, no maximo, um servical da erudicéo.
(BLOCH, 2002, p. 54)

Assim, ao encontrar fontes de pesquisas histéricas como manuscritos e compéndios
que foram utilizados no Liceu, em determinado periodo, surgiram varias indagacdes que
extravasaram a materialidade, pois, de acordo com Bloch (2002), estdvamos interessados nos
sujeitos envolvidos nestas fontes: Quem foi o autor do livro? Quem era o professor que o
utilizava no Liceu? Quem era o diretor na época? Qual relacdo entre professor e a escolha do
livro adotado? O professor de Aritmética utilizava este livro porque o escolheu ou porque era
cobrado nos exames de preparatdrios? Quem era 0 examinador? Quem fazia parte do
Conselho Superior da Instrucio desta época? Por quem o livro foi escolhido? E nesse sentido

que o autor diz que mesmo que tenhamos em maos uma fonte que explicita certas



informagdes, queremos saber 0 que estd por tras daqueles fatos, quem sdo 0s sujeitos
historicos envolvidos, como afirma Bloch, a histdria busca por homens, a histéria é “a ciéncia
dos homens, no tempo”. (BLOCH, 2002, p.55).

Um referencial de grande relevancia no qual nos pautamos para realizar esta
reelaboracdo histdrica, ndo sO referente as fontes materiais encontradas, mas, também, a
instituicao educacional Liceu de Goias, € Demerval Saviani. Este autor nos levou a observar a
teia de nexos existente entre 0os componentes internos de uma instituicdo e/ou externos,
presentes em outras, ¢ o que ela pode nos revelar. Segundo ele, “é a partir do conceito de
instituicdo, de modo geral, e de instituicdo educativa, em particular, tal como exposto neste
texto, n6s podemos caracterizar os elementos basicos constitutivos da instituicdo escolar para
efeitos de sua reconstrucao historica”. (SAVIANI, 2009, p.24).

Saviani apresenta, em seu texto, um esquema elaborado por Justino Pereira de
Magalhdes (2004) para instituicbes escolares que, de acordo com este autor, envolve trés
aspectos: “a materialidade (o instituido); a representagdo (a institucionalizagdo) e a
apropriacao (a instituicido)”. (MAGALHAES APUD SAVIANI, 2009, p.24).

A materialidade, como o proprio nome revela, se refere a parte material da instituicao,
que abrange desde as instalacbes fisicas do estabelecimento de ensino até os materiais
didaticos e todo o aparato material necessario as praticas pedagdgicas. Temos na
materialidade as escolhas que o professor realiza no desenvolvimento de sua aula.

A representacdo, para este autor, € a interpretacdo dada as fungdes exercidas pela
institui¢do escolar, denominada por “material-constituido ideal” (SAVIANI, 2009, p.24).
Entendemos que este aspecto engloba 0 modelo de instituicdo escolar que se deseja constituir,
ou seja, o0 modelo que é idealizado por meio do projeto pedagdgico, do regimento, dos
estatutos, da missdo da instituicdo. A representacdo envolve tudo que a instituicdo planeja
desempenhar, ¢ a “aparéncia que a institui¢ao deseja ter”.

O terceiro aspecto destacado por este autor é a apropriacdo. Mesmo que existam duas
instituicOes e estas tenham a mesma materialidade e representacdo com bastantes pontos em
comum, a apropriacdo provavelmente serd o aspecto que ira revelar a “identidade” da
instituicdo propriamente dita. E o que ela é, e ndo mais, o que esta desejava ser conforme o
aspecto da representacdo. O autor denomina este Ultimo aspecto como materialidade-
conteudo em ato. Definida a representacéo, a instituicdo depende das pessoas nela envolvidas.
Cada pessoa que compde o publico escolar tem uma forma de interpretar estas representacoes
e exercerem suas fungdes, estabelecendo a identidade da instituicdo. A apropriagdo, no nosso

entendimento, é a forma como os sujeitos utilizam a materialidade presente na instituicdo e as



interpretacdes que estes fazem das diversas representagdes criadas para mesma. Assim, cada
instituicdo possui caracteristicas que lhe sdo proprias, uma espécie de identidade escolar.
Dessa maneira, 0s professores sdo sujeitos essenciais no estudo da apropriacdo dos saberes

matematicos de uma instituicéo.

Vestigios de apropriacGes da matematica escolar no Liceu de Goiés

Para se pesquisar sobre os professores, € preciso que antes, os identifiguemos. Assim,
tornou-se necessario pesquisarmos sobre os 18 professores que passaram pelo cargo de
professor de matematica no Liceu de Goiés. Dentre estes, a maioria ficou no cargo por curtos
periodos, assim, neste artigo destacaremos aqueles que permaneceram na cadeira por mais de
10 anos. Entre 1856 a 1889, a cadeira de matematica passou por duas crises (BRETAS, 1990)
e foi marcada pela passagem de treze professores por ela. A primeira se deu apds a
aposentadoria de Vicente Moretti Foggia, que por 22 anos foi professor do Liceu, se
aposentando em 1868 e a segunda apos a saida de Joaquim Rodrigues de Moraes Jardim que
permaneceu por 10 anos no cargo.

Bretas (1990) escreve em seu livro, “Historia da Instrugdo Publica em Goids”, que 0
professor Vicente Moretti Foggia, nasceu em Mantua na Italia, em 1803. L& cursou o
secundario em um Liceu, ingressando em 1820 no curso de Medicina. No entanto, seu curso
foi interrompido sendo retomado somente trés anos depois. Bretas narra que Foggia, desde a
adolescéncia, fazia parte de uma de sociedade secreta, os “Carbonari”, que traduzido para o
portugués significa os “Carvoeiros”.

Segundo o autor, esta sociedade lutava para a unifica¢do da Italia e para liberta-la dos
estrangeiros. Em leituras realizadas sobre esta espécie de seita, os Carbonari faziam
juramentos entre si, em que entregariam a vida para ndo delatar informagfes secretas. Na
época em que Foggia cursava medicina algumas revolucfes dos Carbonari se difundiram,
havendo mortes dos principais lideres da sociedade e varias perseguicdes. Foggia nesta época
se afastou do seu curso de medicina, ou por estar participando ativamente das revolugfes ou
para fugir das perseguicdes, motivo ndo revelado por este autor. O fato é que, nas palavras do
autor, Foggia retomou o curso em 1823 e sete anos depois, viajando pela Europa, encontrou
com um amigo italiano Angellini Boscelli, que estava na Franga a negdcios e residia no Rio
de Janeiro. Boscelli o convida para vir para o Brasil. Ele e mais cinco amigos italianos,

vieram para 0 Brasil no intuito de formar a “sociedade aurifera de mineragao”, ou como



afirma o autor, “Sociedade dos Seis Amigos”, onde objetivavam explorar o ouro brasileiro, ou
como diziam, “fazer a América”.

Chegando ao Brasil, mais precisamente em Goias, ndo encontrando a riqueza
esperada, Foggia exerceu com muita competéncia a funcdo de médico e mais tarde a de
cirurgido-mor, nomeado pelo imperador. Segundo Bretas (1991), o professor também realizou
acOes heroicas, quando na primeira enchente do Rio Vermelho, ao perceber que esta levaria
tudo do Hospital de Caridade, onde trabalhava, carregou nos bracos cada um dos enfermos
levando-os para sua casa.

Saber um pouco mais da histéria de vida deste professor nos faz ter uma nocéo de
quais eram seus ideais. Assim, nos perguntamos: Como seria a pedagogia deste professor? E
provavel que suas aulas fossem baseadas no que experienciou no Liceu italiano. Este
professor chegou a substituir professores de outras disciplinas que se ausentassem por algum
motivo, o que alguns politicos denominavam “professor universal”. Também chegou a
exercer 0 cargo de diretor do Liceu.

Com relacdo a matematica verificamos que, desde os primeiros anos do Liceu até os
anos finais do Império, os compéndios de Aritmética de Eduardo de S& Pereira de Castro,
José Joaquim d’Avila e de Benedito Ottoni circularam por la. O primeiro foi verificado por
uma lista de pedidos de livros, de 1859 em que consta o pedido de 10 Aritméticas de S& para
2 de Ottoni. No entanto, mesmo tendo encontrado fontes que revelam a recomendacdo de
Ottoni no ensino em 1884, conforme Correio Oficial, o Colégio Pedro 11, j& indicava este
compéndio desde 1856, época em que prevalecia nos pedidos do Liceu a Aritmética de
Eduardo de S&, um distanciamento em relacdo as prescri¢des do Colégio da Corte.

Pelo fato deste professor ter estudado em um Liceu italiano e vir para o Brasil com um
sonho de acumular riquezas com a exploracdo do ouro, é provavel que tivesse uma
personalidade forte e um espirito aventureiro pelo fato de ter participado ativamente de um
grupo de resisténcia na luta pela unificacdo de sua patria. Em 1868 Foggia se aposenta e a
cadeira de Geometria entra em um periodo bastante dificil, chegando a ser extinta quatro anos
depois. Neste periodo treze professores a ocupam até o final do periodo imperial, alguns por
mais de um periodo. A maioria destes professores eram ex-alunos do Liceu, geralmente
militares ou engenheiros, e prestavam servicos na Cidade de Goias e regido. Teria tido ele
participacao na escolha do livro, mesmo este ndo sendo recomendado pelo Colégio Pedro 11?7

Sobre o compéndio de Ottoni, Valente (2007) afirma que este era praticamente uma
traducdo do livro de Louis Pierre Marie Bourdon. De acordo com este autor, o livro trazia
uma “novidade didatica” (VALENTE, 2007, P.150), na qual Bourdon dividia a Aritmética em



duas partes, uma que n&o utilizava expressoes literais, outra que fazia o uso de notacGes
algébricas. Como o livro de Ottoni era uma compilacdo da obra de Bourdon, também a
Aritmética encontrava-se neste ultimo com a mesma divisdo. Ottoni, de acordo com Valente,
acrescentou uma tabela de comparacao entre os sistemas métricos inglés e francés (que passou
a ser utilizado no Brasil a partir de 1882).

Outro professor que merece destaque é Joaquim Rodrigues de Morais Jardim, um
engenheiro goiano, que regeu a cadeira durante 10 anos. Jardim ensinou matematica
gratuitamente durante os trés primeiros anos, o0 que nos leva a pensar que 0 mesmo tinha
gosto pelo ensino desta disciplina. Segundo Bretas (1991), somente a partir de 1879, este
passou a receber os vencimentos referentes as aulas de Geometria, pois estas passaram a ser
custeadas pelos cofres gerais, responsaveis na época pelo espolio de Jodo Gomes Machado
Corumba’. Desse modo, este professor poderia receber seus vencimentos dos cofres publicos,
pelos servigos prestados como engenheiro e quanto aos vencimentos da cadeira de Geometria,
estes seriam pagos por origem particular. O professor Moraes Jardim geralmente contava com
eventuais substituicdes de sua cadeira pelo Capitdo Braz Benjamin da Silva Abrantes, devido
as missdes recebidas como engenheiro.

Neste periodo as fontes nos revelam que o compéndio “Elementos de Aritmética” de
Cristiano Benedito Ottoni, era adotado no Liceu. Por mais que se prescrevia no Colégio Pedro
I, modelo de ensino secundario para todas as provincias do Brasil, a Aritmética de Coqueiro
e de Manoel Olimpio, o livro circulou quando Jardim era professor. De acordo com Valente
(2007) a utilizagdo de Coqueiro representava um “avango didatico” em relacdo ao compéndio
de Ottoni, por trazer ao final dos capitulos, exercicios para 0s alunos resolver. No entanto,
acreditamos que Jardim tenha estudado no compéndio de Ottoni, uma vez que cursou o
secundario no Liceu de Goias e por isso, provavelmente, continuou a utiliza-lo.

Em 1886, tanto o militar Braz Benjamin quanto Morais Jardim, tiveram que se afastar
do cargo para prestarem servi¢os em outra regido. Com o pedido de exoneracdo de Joaquim
Rodrigues de Morais Jardim, professor interino da cadeira de Aritmética e Geometria, uma
nova crise na cadeira de matematica se instaurou e novamente diversos professores ocuparam
pelo cargo de professor da cadeira, ou a deixaram vaga até 1894.

O terceiro professor que neste artigo buscamos destacar € Francisco Ferreira dos
Santos Azevedo, que deixou uma importante contribuicdo para historia da educacao

matematica goiana. Segundo Bretas (1991), este professor fez seus estudos priméarios na

! Jodo Gomes Machado Corumba foi a primeira pessoa que se tem noticias de ter ministrado aula de Geometria na Provincia
de Goias, em 1831. Em seu testamento deixou todos os seus bens em beneficio da aula de Geometria, que deveria ocorrer ou
na cidade de Santa Cruz e ou na Capital Vila Boa. Ler tese de doutorado de Vieira (2007, p.79).



provincia goiana e 0s exames preparatérios no Liceu de Goias, em que obteve grande
destaque, sendo muito elogiado pelos examinadores. Os Ultimos exames que realizara no
Liceu foram de Geografia e Aritmética em 29 e 30 de janeiro de 1894, sendo aprovado em
Aritmética “com distin¢cdo”. Dentre os examinadores que participaram de seus exames estava
Dr. Jerdbnimo Rodrigues de Moraes, que ocupou o0 cargo de professor de matemaética
anteriormente a Ferreira e cursou o secundario no Liceu.

No entanto, Francisco Ferreira Santos de Azevedo preferiu ir para Minas Gerais onde
acabou cursando Agrimensura, na Escola de Minas de Ouro Preto. Enquanto trabalhava nos
Correios e Telégrafos, Ferreira (como era conhecido) organizou a Carta Geografica de Goias,
a qual foi sendo elaborada com suas arduas viagens pelo Estado no ano de 1904. Pudemos
verificar outros trabalhos do professor, que, no entanto, ndo conseguimos encontrar todos,
como por exemplo, um livro de Filosofia da Matematica, chamado “Consideragdes sobre as
Quantidades Negativas”. Uma nota publicada recentemente em um jornal digital regional

informou que

[...] sua mente ndo conseguia se ater ao raciocinio essencialmente analitico-
fragmentario; tendia sempre para o global, para a composicdo e ndo para a
decomposicdo. J& nos seus estudos iniciais de algebra, havia reagido contra a
concepgdo de Descartes, que considerava 0s nimeros separados em dois grupos - 0s
positivos e 0s negativos - e onde 0 zero se constituia em apenas um marco divisorio
e origem na contagem daqueles numeros. Para ele, todos 0s numeros positivos,
negativos e o zero, compunham uma sé sequéncia continua que crescia do infinito
negativo, passando pelo zero, indo até ao infinito positivo. Nesse sentido veio a
publicar importante trabalho de filosofia da matematica, as “Consideragdes Gerais
sobre as Quantidades Negativas”, onde demonstrou cabalmente que a sua concepgao
era mais racional e adequada que a cartesiana. (Jornal Opcdo - On Line. Goiania - 08
a 14 de Janeiro de 2006.)

A nota também informou sobre outros trabalhos deste professor como o artigo
“Chronologia” no qual prova que o ano zero, no calendario da era crista, realmente existiu,
contrariando as ideias de Camilo Flamarion. Também se destacou no campo da linglistica,
escrevendo o Dicionario Analdgico da Lingua Portuguesa (Ideias Afins), que conseguimos ter
acesso. Segundo a matéria deste Jornal, o professor geralmente ndo conseguia ater ao tema
programado, durante as aulas “fazia sempre com seus alunos agradaveis passeios pelos
campos do conhecimento humano”. Ha informacdes de que as obras deste professor ndo se
esgotam nestas aqui apresentadas. Esta € uma caracteristica que este tinha em comum com
Foggia, o conhecimento vasto em outras disciplinas.

A partir de 1907, Ferreira passou a ensinar diversas disciplinas no Liceu de Goias,
entre as quais destacamos Mecanica, Astronomia e Matematica. O companheiro de disciplina,



Sebastido Ferreira Rios assumiu, em 1908, uma das cadeiras destinadas a matemaética, a qual
até 1913 apresentou uma grande rotatividade de professores. Em 1913, Ferreira se tornou
professor vitalicio de uma das cadeiras de matematica e Sebastido F. Rios da outra. Até 1918,
Ferreira continuava ocupando as cadeiras em que tinha vitaliciedade, a de Geografia e a de
Matematica. Ferreira também cumpriu sua tarefa, como diretor, de 1921 a 1929. Este
professor ocupou o cargo de dire¢do do Liceu até o momento em que a Escola Normal se
desanexou desta instituicdo ficando este professor apenas na lideranca da Escola Normal de
1929 até 1937 quando o Liceu ¢é “transferido” para nova capital do Estado, Goiania.
Observamos que tanto Ferreira, quanto Foggia, exerceram o cargo de diregéo,
ministraram aulas de Geografia e realizaram substituicdes de professores que, por algum
motivo se ausentassem. Ferreira nos revelou por meio de uma publicacdo em uma secao
pedagdgica do Correio Oficial, publicado em 1930, ter bastante preocupacdo didatica com
relacdo as definicbes de alguns contetdos presentes nos livros, quanto com o aprendizado do
aluno. (Figura 1). Este professor também publicava notas de alunos no principal jornal da
cidade e ainda havia um espaco neste, denominado “banco de honra”, em que publicava o

nome e alunos com as melhores notas.
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Figura 1 — Trecho do artigo do professor Ferreira criticando a forma que a teoria da multiplicacdo vem
explicada em determinados compéndios. Fonte: Suplemento Correio Oficial- Secdo Pedagdgica — 6 de
maio de 1930 — Arquivo Historico Estadual — Goiania- GO

No trecho do artigo acima, Figura 1, Ferreira inicia com uma critica a forma com que
alguns livros apresentam a definicdo da Teoria da Multiplicacdo, trazendo-a em capitulo

extenso, definindo-a de varias maneiras, apresentando-a como uma defini¢cdo, ou 0 que o



autor denominava “teoria especial”. Depois critica algumas delas, especialmente a que afirma
ser a multiplicacdo “uma operagdo que tem por fim repetir um numero tantas vezes quantas
forem as unidades do outro”. Segundo Ferreira, seria dificil alguém afirmar que 8+8+8+8 =
32 fosse uma multiplicacdo. O autor afirma que a funcdo da multiplicacdo é justamente evitar
que se repita “um numero tantas vezes quantas forem as unidades do outro”.

Outra defini¢do que o autor critica, afirmando ser um mal aos alunos de Aritmética é
aquela que traz a multiplicacdo como “a operagdo que tem por fim, dados dous niimeros,
achar um terceiro derivado do primeiro, assim como o segundo deriva da unidade”. De
acordo com o professor Ferreira, isto deixa o aluno pensar que a multiplicagdo somente fosse
util para o caso do aluno precisar encontrar este nimero “que deriva-se do primeiro, assim
com o segundo derivou-se da unidade”.

O professor afirma que a multiplicacdo “é apenas um processo abreviado para somar
parcellas identicas e nada mais”. Logo depois, escreve sobre a tabuada (tabuas) como uma
exposicao simplificada deste processo rapido de se somar parcelas iguais.

Isto mostra que este professor tinha uma preocupacéo didatica com relagdo a maneira
gue muitos autores de livros ensinavam a multiplicacdo aos alunos. Neste trecho do jornal,
Ferreira deixa claro que observou outros compéndios antes de colocar sua opinido. E provavel
que devido a sua preocupacao didatica com os métodos e modos de ensino, tenha ministrado
aulas, além do Liceu, na Escola Normal e no Curso Anexo® desta e apds 1929, a se tornar
professor apenas da Escola Normal e depois diretor, quando esta ja ndo se achava mais anexa
ao Liceu.

Por ter sido professor e ex-aluno do Liceu (décimo nono aluno a ser matriculado,
conforme Livro de Matriculas do Liceu do ano de 1893) e ter estudado neste compéndio,
encontramos vestigios que este utilizava a Aritmética de Vianna. Mesmo estando equiparado®
ao Colégio Pedro I, as fontes nos mostraram que o Liceu, até 1928, ndo estava utilizando os
compéndios indicados pelos programas de ensino desta instituicdo: a Aritmética de Euclides
Roxo e ainda o livro, “Questdes de Aritmética” de Cecil Thiré e “Exercicios de Aritmeética”
por H. Costa, E. Roxo e O. Castro. (BELTRAME, 2000) de forma que um distanciamento se

? Neste curso, anexado & Escola Normal, os alunos poderiam colocar em pratica os ensinamentos que recebiam
na mesma, havendo uma sala para meninos e uma para meninas, de responsabilidade de um professor e uma
professora, respectivamente. Este seria 0 embrido para o surgimento dos primeiros grupos escolares.

* 0 artigo 370 do Decreto 3.890, de 1° de Janeiro de 1901 determina que os “institutos equiparados terdo o
direito de conferir aos seus alunos os grau que concedem 0s estabelecimentos federais, uma vez que eles tenham
obtido as aprovagdes exigidas pelos regulamentos destes para a obtencdo dos mesmos graus”. Para saber mais
sobre o decreto de equiparacdo acesse Www2.camara.gov.br.



evidencia entre o que era proposto pelo Colégio Pedro 1l e o que circulava no Liceu de Goiés.
Assim, surge um questionamento, seria este 0 motivo que o fazia continuar utilizando este
livro em suas aulas do Liceu ou se tratava da preocupacao didatica deste professor no ensino
dos conteudos? Esta e outras sdo questdes que ainda persistem e que somente serdo

respondidas apds o encontro de pesquisadores com novas fontes de pesquisa.

Considerac0es Finais

Dos professores analisados, observamos que alguns deles adotaram os livros de
matematica indicados pelos programas de ensino do Colégio Pedro Il, como Vicente Moretti
Foggia e Joaquim Feliciano Primo Jardim, ja outros, como Ferreira e 0 seu antecessor,
Jerdnimo Rodrigues de Morais, mesmo pertencendo a um periodo que o Liceu era equiparado
ao Colégio Pedro Il, um grande distanciamento entre Liceu e este Colégio se verifica. Isto
confirma que a maneira como saberes matematicos circulam e sdo apropriados dependem da
figura do professor, pois é ele que transforma em ensino o que leis e programas de ensino
impbem a escola, conforme suas apropria¢fes. Assim, mesmo com fontes escassas, conhecer
os professores da instituicdo que pesquisamos nos auxiliou a consolidar representacdes sobre
a matematica que se constituia e se colocava disponivel ao ensino em Goids, contribuindo de

uma forma mais ampla com a histéria da matematica escolar no Brasil.
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