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Resumo: Neste artigo sdo apresentados os resultados daigge®rientada pela questdo “quais tém
sidos os caminhos trilhados na formacao continugelgrofessores que ensinam matematica no
Brasil?”. O proposito foi identificar as acdes maexjuentemente adotadas na formacao continuada e
destacar os referenciais tedricos que amparam@es gara, em seguida, detectar proximidades ou
distanciamentos com relacdo ao programa que teesendolvido. Para tanto, em nosso préprio
trabalho e em trabalhos apresentados na Xl CIA@EMnferéncia Interamericana de Educacao
Matemética), buscamos detectar: a) as acdes/diadmiais frequentes nos projetos ou programas de
formacgdo continuada, b) o contexto onde elas oepri® os temas foco dos trabalhos e d) os
referenciais tedricos que amparam as acfes. Eftiappssivel observar que a maioria das acdes
incluem cursos e oficinas que se pautam pela rgdolde problemas, analise de erros, modelagem
matematica, atividades investigativas e jogos. Aoridos trabalhos, assim como 0 nosso, revelou o
forte uso das novas tecnologias. Percebemos tambénguase totalidade das agfes de formacao
continuada tem sido presenciais. Quanto aos raefieienedricos adotados, grande diversidade foi
observada. Assim, com relacdo aos métodos utilizadetectamos aproximacfes entre 0 noOSso
trabalho e o que vem ocorrendo em outras instiésigd regibes do Pais. Entretanto, no que diz
respeito ao referencial tedrico, ndo foram detextaghroximacdes entre o nosso e outros trabalhos, o
que se tem refletido numa quase que completa digsmcentre a formacgdo continuada e inicial de
professores — algo que ndo ocorre em NOSSO programa
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Introducgéao

Na XIlII Conferéncia Interamericana de Educacédo Watea (CIAEM XIll), em
Recife/2011, estiveram reunidos mais de mil e eititas (1800) educadores matematicos de
trinta e trés paises (33) diferentes que discutivarte um (21) temas. Entre os temas, a
Formacdo de Professores foi 0 que congregou o méaiuero de trabalhos, totalizando cento
e oitenta e oito (188) artigos. Este fato revel@ quformacdo inicial e continuada de
professores vem assumindo posicdo de destaque isasssbes relativas a Educacao

Matematica. Em especial, a formacao continuadaeapassociada ao processo de busca pela



melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas pebfessores em seu trabalho cotidiano.
Esta busca se d& por meio de diferentes acbesyaaggpor perspectivas tedricas diversas.
Foi a partir deste panorama que nos colocamos @nsegquestdo: “quais tém sidos os
caminhos trilhados na formacdo continuada de psofes que ensinam matematica no
Brasil?”.

O proposito da pesquisa foi identificar as acdess freaquentemente adotadas na
formacdo continuada de professores e destacafersmeiais tedricos que amparam as acoes
para, em seguida, detectar proximidades ou distareitos com relacdo as acdes que temos
empreendido no ambito do programa “O laboratéricedsino e as midias na formacéo de
professores que ensinam matematica na educac&a’bésfinanciado peldPrograma de
Extensdo Universitaria (ProExt), (EDITAL N° 05 - ®@EXT 2010 e EDITAL N° 04 -
PROEXT 2011, do MEC/SESU). A relevancia desta pisagesta na sua capacidade de
indicar novas perspectivas tedricas e metodologitas somente para o trabalho que temos
desenvolvido, mas também para as a¢fes de outfesgores/pesquisadores que se dedicam
a formacéo inicial e continuada de professoreseggeam matematica.

Os resultados da pesquisa que realizamos seracstegpaoeste artigo que esta
estruturado em quatro partes. Apoés esta secamatista contextualizar a pesquisa, na
proxima secdo, damos a conhecer os principiosctede metodoldgicos que contribuiram
para delinear o trabalho que temos desenvolvidimmaacdo continuada de professores que
ensinam matematica. Na secao 3, descrevemos o orgquesquisa e expomos os resultados
das analises dos trabalhos sobre a formacdo cadtnde professores apresentados na XllI
CIAEM. Encerrando o artigo, a se¢éo 4 tras a strides aspectos mais relevantes do estudo.

O programa “O laboratério de ensino e as midias ndormacéo de professores que

ensinam matematica”

O trabalho que temos realizado na formacao cordanda professores esta vinculado
ao programa “O laboratério de ensino e as midiafbmaacao de professores que ensinam
matematica”. Ele € executado conjuntamente porigsiohais de duas instituicdes:
professores do curso de Licenciatura em Matemdtc&ampus Universitario do Araguaia,
da Universidade Federal de Mato Grosso (CUA/UFMTpoe formadores do Centro de
Formacéo e Atualizacéo dos Profissionais da EdocBé&ica do polo de Barra do Gargas
(CEFAPRO/BG).



O programa que temos executado teve origem no lmeconento de que nédo é
necessario dicotomizar formacao inicial e contisudd professores, de que o processo de
ensino-aprendizagem da matematica precisa tornamas investigativo, experimental e
problematizador e de que o professor pode serguowista neste processo. A partir desses
principios, buscamos articular teoria e praticaytemplando conhecimentos especificos de
matematica e os relacionados a formacdo didaticagigica, constituimos espacgos para
criacdo de conhecimentos, debates e troca de érp&rs entre licenciandos e professores
gue ensinam matematica na Educacdo Basica. Buscami®m difundir conhecimentos
gerados nas pesquisas que realizamos, especialsmante o uso de mdltiplas midias no
ensino de matemética e materiais didaticos (redasiano Laboratério de Educacdo
Matematica, relacionando intimamente o ensino,sgyisa e a extensdo, como pode ser visto
em Costa(2010).

O trabalho que temos realizado € referenciadocdamente na literatura sobre: a)
alfabetizacdo mididtica e midias na educacdo, bhdodo de professores que ensinam
matematica e c) Teoria Social da Aprendizagem,riem no contexto mais geral da teoria
de Vygotsky.

Com relagdo a esta primeira perspectiva teéridae easinalar o equivoco cometido
por aqueles que levam as novas tecnologias parac@aesem um projeto educativo
adequado, que vise, realmente, o conhecimento e maera disseminacédo de informacdes.
Nesse caso, diz Baccega (2003), “o uso da tecraobogi projetos inadequados, muitas vezes
pensados apenas como vitrina de modernidade, téimase revelado prejudiciais ao processo
de educacgéo” (p.2). Sobretudo, h4 que se pensammalementacdo das novas midias com as
midias mais antigas — e ndo no abandono destamalti

Nesse contexto, cabe lembrar que, na escola, nddme: os corpos, o caderno e o
quadro assim como a midia impressa, tém sido eotdinente utilizadas para a comunicacao
das mais diversas mensagens. Além destes, esppmiite no ensino de matematica, os
jogos nao digitais, os materiais estruturados emmawnateriais ndo estruturados trabalhados
por meio de um laboratério de ensino de matematmatjinuam tendo um papel importante.
Entdo, ndo cabe simplesmente pensar em ‘treinafeggores e estudante para o uso das
novas tecnologias, mas em como realizar uma alfaigéib midiatica. Em nosso trabalho, a
perspectiva assumida € a de que ser midiaticaraabetizado significa

estar capacitado a decodificar e decifrar a@nigdio manifesta da
mensagem; explorar as mensagens latentes inteixciana ndo; estar
consciente de diferentes géneros de contetdos; aestaciente das forgas
culturais, institucionais e comerciais que tendertewar certos tipos de



mensagens enquanto outras sdo evitadas; e entepgerdiferentes
individuos e grupos tendem a “ler” os mesmos “t@xtdiferentemente.
(MEYROWITZ, 2001, p. 89)

Mas, como afirma Sogabe (2009, p.113), é somerite yigizacdo e experimentacdo das

midias que vamos percebendo todas as suas paksileti. Assim, a ado¢do de mudultiplas

midias na escola requer novas praticas para oggsarkes, tornando-se necessario uma
mobilizacdo de saberes que impligue mudancas pafjpois temos que reconhecer:

... que cada midia e as linguagens que nela segzam, somadas as eras
socioculturais que dai se originam, conformam peaxdignitivos que lhe séo
proprios, perfis diferenciais, inconfundiveis, ntambém indissociaveis e
responsaveis pelo crescimento da complexidade ptinilade de facetas
do animal humano. (SANTAELLA, 2009, p.72)

Por sua vez, diferentes pesquisas (PONTE, 2000CARAMBI, 2001, PONTE, 2003,
PENTEADO e BORBA, 2000, dentre outros) tém evidadai que a incorporacdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) atigaradocente pode contribuir
efetivamente para o desenvolvimento intelectuabégsional dos professores se for criado e
desenvolvido um contexto favoravel para isso. Cemphtarmente, € grande o niumero de
publicacdes, dentre elas (LORENZATO, 2006) que sparnmportancia dos laboratorios de
ensino ndo s6 na aprendizagem matematica, mas rrambéproprio desenvolvimento de
saberes docentes. Esse contexto nos levou a carsglee na modificagdo da préatica e na
constituicdo de saberes docentes, 0 professor rigieaematematica precisa ser visto como
protagonista de sua propria formacdo que deve ps@itgpor processos que visam a
construcdo da identidade docente por meio da imerada vez maior do profissional na
comunidade de prética dos Professores de Maten{RAddPLONA, 2009).

Esta proposta encontra respaldo em Wenger (20@Lpaétir dele que falamos sobre
a formacdo de professores como um processo por oheigual os professores vao
aprendendo e se transformando, se constituindonpar de praticas de sala de aula, da sua
relagdo com colegas, das trocas de conhecimerggpegiéncias que venham a estabelecer,
nas suas relacdes com os conhecimentos institliciatas e a partir dos estudos tedricos que
realizam, dentre outros. Esse processo é percebitio social, visto que a historia de cada
um dos professores em formacao se entrelaca castoaidnde muitos outros. Assim, a nogao
de identidade incorporada por Wenger (2001) est@afla na ideia de 'identidade situada na
pratica’ o que, do ponto vista tedrico, evita olidoe entre o individuo e o ambiente
sociocultural e, do ponto de vista metodologicquex uma andlise localizada na experiéncia

vivida, uma analise que nao se limite a formulappsi¢cdes gerais sobre processos, mas que



bY

leve em conta o conteudo e as praticas especifiuasse relacionam a identidade em
constituicdo. Wenger (200Bpud Pamplona (2001) realga que “nossas identidadesmnme
gue num contexto de uma pratica especifica, nd@pgépnas uma questao interna a pratica,
mas também uma questdo da nossa posicéo e dagpdag:dossas comunidades no contexto
das estruturas sociais mais amplas” (p.206).

Além do exposto, para a construcdo ou adaptacdo rdateriais didatico-
pedagogicos, pensamos ser importante considergrosasbilidades das aulas exploratério-
investigativas, a problematizacdo da realidadelasca construcdo de sistemas explicativos
segundo a matematica formal; o desenvolvimentindadagem matematica e a utilizacdo dos
conhecimentos construidos em outros contextos,esengolvimentos das TIC. Em vista
disto, também encontramos apoio teodrico, dentrerosutem (BORBA, M. C., &
PENTEADO, M. G., 2001).

Contudo, a Teoria Social da Aprendizagem oferece $@ apoio tedrico, mas
também metodoldgico. A partir dela, o programa tgneos executado contempla professores
do Fundamental | e Il, do Ensino Médio, licenciamdem Matematica, pedagogos e
estudantes de Pedagogia por meio das seguintes acoe
1) Oferecimento de minicursos, oficinas e ciclopdeestras;

2) Exposicao interativa itinerante 'Matematica Atjv
3) Apoio ao professor na instalacéo de laborat@e@ensino na sua escola;
4) Coedicao do Jornal Integracdo Docente;
5) e outros.
Assim, ao longo do ano, foram oferecidos aos psufiees em exercicio e em
formacéo:

* Os cursos “Resolucéo de Problemas segundo as ap@est Curriculares do Estado de
Mato Grosso”, “O uso de Jogos e de Materiais Hsetadios para o Ensino de
Matematica nas séries iniciais” e “Laboratorio desiBo de Matematica na Educacéo
Basica”;

* As oficinas: “Construindo e utilizando blogs coneaursos educativos”, “O ensino de
funcdes com o Winplot”, “Trabalhando com a geomaefractal no Ensino Médio” e
“Matematica, Fisica e Musica: vibragdo musical”;

» Palestras para compartilhamento de saberes gezadnessas pesquisas;

» Debates sobre profissionalizacéo docente;



* A exposicdo comemorativa do Dia Nacional da Mateza& apoio aos docentes na

organizacao de noites culturais, feiras de conhadione eventos semelhantes.

A maior parte dos trabalhos ocorreu a partir degracao entre professores do
Fundamental 1l, do Ensino Médio e de licenciandosMatematica e em todas as acdes que
ocorreram no segundo semestre, contamos com aripadms grupos PET Matematica
CUA/UFMT (Programa de Educacgéo Tutorial - MEC/SESRHCAD) e PIBID Matematica
CUA/UFMT (Programa Institucional de Bolsas de lag@o a Docéncia - financiado pela
CAPES).

Em todas as oficinas e cursos, foi discutido enedo o uso das novas tecnologias e
0 papel de um laboratério de ensino de matematoto tno proprio desenvolvimento
profissional docente quanto no aprendizado do alliodas as ac¢des foram presenciais.

Como a formacao continuada de professores se mosiroos trabalhos apresentados no
Xl CIAEM

Como dito anteriormente, n&XIll Conferéncia Interamericana de Educacéo
Matematica (CIAEM XIll) foram apresentados centoienta e oito (188) trabalhos sobre
formacdo de professores. Para selecionar os queial@vser analisados nesta pesquisa, foi
utilizado um instrumento de busca disponibilizadelop proprio site do evento
(http://'www.cimm.ucr.ac.cr/ocs/index.php/xiii_ciagqi_ciaem/schedConf/presentations?sea
rchField=&searchMatch=&search=&track=37). Nele, $olicitado que, no eixo Formacao de
Professores, nos titulos dos trabalhos, fosse tddte® termo ‘continuada’, o que resultou

numa lista de vinte (20) trabalhos.

Tabela 1 — Trabalhos cujo titulo contém o termattwada’

1. Formacdo Continuada de docentes dos anos iniaipimiposta do GETEMAT
(CO) Maria Candida Miller

2. Uma discussao a respeito de solu¢bes de professorBymacao continuada a
uma questéo sobre equacéo polinomial de 2° gray &Bena Cury, Eleni
Bisognin, Vanilde Bisognin

3. Formacdo Continuada De Professores: uma experidasianos iniciais do
Ensino Fundamental sobre o contetdo de Tratamanitdfarmacao (CO)
Neura Maria De Rossi Giusti, Jutta Cornelia Reuvishssto

4. Formacdao continuada de professores de Matemaitegrando softwares
educativos a pratica docente (CQJastro Cibelle Assis, Alves Maria Bezerra

5. Programa Da Licenc¢a IME-UFF e a formacao iniciabetinuada do professor de
matematica (PO)Wanderley Moura Rezende

6. Mediacao didatico/investigativa na formacao corgdaide professores de




matematica (CO) Angela Susana Jagmin Carretta, Marlise H. Grassi

Aritmética Modular E Suas Possibilidades Na Formagéntinuada De
Professores De Matematica (CChergio Ricardo Pereira de Mattos, Cleonice
Puggian, Abel Garcia Lozano

Formacéo continuada de professores do Ensino Ferdahma area de
Matematica (CO) Maria da Conceicdo Alves Bezerra

Formacéo continuada de professores: caminhos @éjidssles (CORégis Luiz
Lima de Souza

10.

Processos de Formagéo Continuada do ProfessorcddCiferencial e Integra
no Contexto das Tecnologias Digitais na Perspediiv@onhecimento da Pratic
(CO) Andriceli Richit, Rosana Giaretta Sguerra Miskulin

11.

Formacéo continuada de professores polivalentesipmr da analise de erros e
Matemética (CO) Carlos Eduardo Félix Correia

m

12.

Formacéo Continuada do Professor de Mateméticabalho colaborativo e o
desenvolvimento profissional docente (CBielce Meneguelo Lobo da Costa,
Maria Elisabette Brisola Brito Prado

13.

Formacéo continuada em rede: uma experiéncia ner@isrio da Educagéo
(CO) Gisele Romano Paez, Antonio do Nascimento Gomes MaCarmo
Sousa, José Antonio Salvador

14.

Incitagio A Reflexdo: a constituicio do sujeitoatde de matematica em
Formacado Continuada (C®grnando Cezar Ripe

15.

Estagio de Docéncia no Ensino Superior: refletiadormacao inicial e

continuada do professor de matematica (&d)leusa Valente Belo, Maria José

de Freitas Mendes

h

16.

Formacédo Continuada de Professores Xavante: uneaiérpia de producéo de
material didatico-pedagogico (C@yailton Alves Da Silva, Lucimar Luisa
Ferreira

17.

Multisignificados de equagdo e a modelagem matematim curso de formaca
continuada de professores (C8J)ienne Jacques Lautenchlager, Alessandro
Jacques Ribeiro

O

18.

Formacé&o continuada de professores de Matematae tha” Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA (CQ)ailson dos Reis Pereira Lopes, Marilene Ribeir
Resende

19.

Formacédo Continuada Docente em Mateméatica ha Mizdtidi Semipresencial
(CO) Adriana Richit

20.

Formagé&o continuada: construcao e valorizagdo dosntes em Sobral (CO)

Antonio Luiz Sampaio, Sandra Maria Chaves

Reconhecemos que varios outros trabalhos apressntzal Conferéncia, no eixo
tematico Formagéo de Professores na Educacdo Matamdesmo que ndo constem no
titulo o termo ‘continuada’, possam tratar desteaeContudo, consideramos que esses vinte
trabalhos selecionados seriam suficientes paraadanhecer os principais tragos que tém

caracterizado a formacéo continuada de professpresnsinam matematica indicando-nos

0s principais caminhos tém sido trilhados no Bratsialmente.

Apoés tal decisdo, os vinte trabalhos constante§atzla 1 foram lidos para que
pudéssemos detectar: a) as acdes/dinamicas mqigites nos projetos ou programas de

formacdo continuada, b) o contexto onde elas oepree os temas foco dos trabalhos e d) os

referenciais tedricos que amparam as agoes.



Entéo, foi possivel observar que a maioria dassagidui oficinas, em trés trabalhos,
0s autores afirmaram usar resolucdo de problemagjoés casos, analise de erros, um dos
trabalhos pautava-se pelo uso da modelagem matematiividades investigativas e jogos
também foram citados. Em apenas um dos casos lallicavoltado para os professores
indigenas) foram citadas oficinas para producamaterial didatico.

Na maioria dos trabalhos apresentados, as oficummsavam sobre conteldos
variados, embora alguns trabalhos tenham elegith@geespecificos de uma mesma area
(Geometria, ou Algebra ou Tratamento da Informacit) se justifica, pois nesses trabalhos
a concepcéo presente era a de que, na formacémuamtd@, mais importante do que a
atualizagdo dos educadores em determinado conéspeeifico, deveria ser a constituicédo de
momentos para a reflexdo e compreensdo das mudargtaslologicas e sociais e suas
influéncias no papel da Matematica escolar.

Entretanto, além das oficinas, outras acdes tamfuéam detectadas: ciclos de
palestras, edi¢do de jornais, “roda de conversas fpocas de experiéncias, sec¢oes de videos,
laboratorios de ensino de matematica, dentre vauasas. A maioria dos trabalhos relatou o
uso das novas tecnologias; dentre os softwaregadkils destacou-se 0 GeoGebra. Também
foi citado, em varios trabalhos, o uso de calculaslode videos, de editores de texto, de
planilhas eletronicas e déeseducativos.

Em apenas um dos trabalhos foi detectada a iddizglngente considerada
ultrapassada, de que o objetivo da formacédo cadaiseria sanar provaveis deficiéncias
oriundas da formacao inicial do professor de Mate@aO fato dos demais formadores
compreenderem a formacgéo continuada como uma mdmeésspara o desenvolvimento
profissional docente, como um espaco para reaticmussdes sobre métodos de ensino,
formas de avaliacao, critérios selecao de conteimioducéo de material didatico e modos de
auxiliar os estudantes a se reconhecerem enquaeitos transformadores, fez com que, na
maioria dos trabalhos apresentados, as a¢Oes fafiserionadas tanto para professores do
Fundamental | e Il guanto do Ensino Médio (dezahads). Por outro lado, professores do
Ensino Superior foram o foco de dois trabalhosEJA de um trabalho, os educadores das
séries iniciais tiveram quatro trabalhos dedicaipecificamente a eles.

Em somente dois trabalhos todas as a¢Bes ocormgamodalidade de ensino a
distancia pelo uso da na plataforma Moodle, nososutasos, a quase totalidade das agdes
foram presenciais.

Quanto aos referenciais teoricos adotados, grandersdlade foi observada.

Entretanto, trabalhos que adotavam o mesmo métaho geral, utilizaram os mesmos



autores; por exemplo, dois trabalhos relacionados a resolucdo de problemas citaram
Polya e Onuchic. Paulo Freire é referéncia pardrgueabalhos, que destacaram, a partir
dele, que “ensinar exige pesquisa” e que é impiartqne a formacao docente esteja voltada
para uma pratica construtiva. Kramer € citado ems ttabalhos, quando se afirma que o
professor deve compreender sua pratica como urtiagsécial, enquanto a discussao sobre
curriculo em acdoem um dos trabalhos, referenciada em Geraldi. Uma compreensdo mais
ampla sobre o papel do educador matematico € deiaachrgo de D’Ambrosio em dois
trabalhos. Um dos trabalhos trouxe discussfes solispositivo pedagodgicale Jorge
Larrosa e sobreonstituicdo do sujeito, formagdes discursieaastecnologias do ea partir

de Michel Foucault. Cochran-Smith & Llytle foramliagados em dois trabalhos, quando os
autores se referem-se aonhecimento-da-praticdPonte é referéncia em trés trabalhos, ao
citarem o protagonismo na propria formacéo e gueestigacdo sobre a sua propria pratica
de formagdo é uma condicdo para o progresso poofédsdocente. Candau também é
referéncia para o desenvolvimento profissionaltovegie foi citado num dos trabalhos. Por
sua vez, Donald Schon amparou, em um dos trabadsogr,gumentacdes sobre reflexdo-na-
acado e reflexdo-sobre-a-acéo. Fiorentini € citagiorelacdo ao trabalho colaborativo na
formacao do professor de matematica e Arroyo, asafiumacéo de que o papel do professor
é de mediador do conhecimento.

Destacadas algumas das caracteristicas presestésipahos da Xl CIAEM, cabe-
nos detectar as aproximacgdes e distanciamentassdasnh 0 nosso proprio trabalho.

Em conjunto, os trabalhos analisados — nossoss eodiwos formadores - permitem
perceber que a formacgéo continuada vem sendo cenghda, no Brasil contemporaneo,
como um momento para mobilizar saberes tedrcpsaticos e para refletir sobre condi¢des
de trabalho docente, gestédo, curriculo, politicasddsenvolvimento profissional, dentre
outros — extrapolando, portanto, a ideia de quecdgetivo seria aprofundar conteudos
especificos. Foi possivel observar que, a partirtaleconcepcéo, varias acbes estdo
direcionadas para ‘professores da educagcdo baseni, que haja discriminacdo entre
profissionais que atuam no Ensino Fundamentald,nb Ensino Médio. Percebemos ainda
gue, embora haja acdes que ocorram por meio daaB@loade a Distancia ou de modo
semipresencial, sem duvida, predominam as ac¢dssrmiais.

Com relacdo a todas essas caracteristicas, peroslagmoximacgdes entre os trabalhos
analisados e o0 que empreendemos.

Com relacdo aos meétodos utilizados: cursos, oficiparnais e encontros, dentre

outros, detectamos aproximacgoes entre o nossdhoabao que vem ocorrendo em outras



instituicbes e regides do Pais. O mesmo se pode dimm relacdo a utilizacdo das novas
midias e ao uso do laboratorio de ensino de maiesméat

Entretanto, no que diz respeito ao referencial idteprndo foram detectadas
aproximacdes entre 0 nosso e outros trabalhos.séstraduz, de modo marcante, pelo fato
de que em nossas acOes professores em diferetdgioesle formacdo sdo considerados
parceiros, pois sdo todos compreendidos como mardeouma mesma comunidade de

pratica, com diferentes graus de participacao/edmpea.

Consideracoes finais

A busca por uma resposta para a questao “quaisithse os caminhos trilhados na
formacao continuada de professores que ensinammatite no Brasil?” nos levou a analisar
trabalhos apresentados na XllI CIAEM (Conferénciatedfamericana de Educacao
Matematica), nos quais, inicialmente, buscamos cthete a) as acdes/dinamicas mais
frequentes nos projetos ou programas de formacé&tinoada, b) o contexto onde elas
ocorrem, c) os temas foco dos trabalhos e d) esamfiais tedricos que amparam as agoes.

De modo geral, os dados coletados pela andlisdraloalhos de outros professores
formadores e pelo nosso proprio trabalho nos mosjtee a maioria das caracteristicas da
formacdo continuada de professores praticamentena®@ém nas acdes executadas em
diferentes regides do Pais, em diversas institaici®e fato, a maioria dos trabalhos
apresenta, com 0 nosso e entre si, grande singitheidom relacdo aos métodos adotados, aos
temas abordados e aos contextos nos quais ocdtartudo, alguns trabalhos foram capazes
de nos indicar novas perspectivas de agoes.

Mas a particular leitura que fizemos dos dados semtados nos trabalhos que
analisamos permite-nos afirmar ainda que embora dn@nde diversidade com relagdo aos
referenciais que amparam as diferentes proposéas,encontramos referéncias a Teoria
Social da Aprendizagem de Wenger como uma opcdicdedetodologica para a formacgao
continuada de professores, embora isto venha ochorem pesquisas de mestrado e
doutorado, como em Santos (2003) e Pamplona (2680®)0 nosso ponto de vista, este fato
reflete a concepcado, presente na maioria dos ladahnalisados, de que a formagéo
continuada deva ocorrer de modo dissociado da fgimanicial de professores. Em vista
disto, acreditamos que nosso préprio trabalho (CCOSTPAMPLONA, 2011) também esta
indicando novos e interessantes caminhos pararea{@o de professores, pois como avaliou



um dos professores beneficiarios do programa “@r&brio de ensino e as midias na
formacao de professores que ensinam mateméaticducagio basica”

Essa mistura presenciada no curso demonstra a gaudarvisdo de formacéo
docente pela qual a UFMT/CUA passa no momento. Cdisge, coloca o
licenciando em um contato mais proximo da realidadeolar. Cursos
exclusivos para cada publico fugiria uma pouco alesalidade de inovacao
por que passa a Licenciatura. Acho que é dessaafaue se coloca o
licenciando ja dentro do processo de educadorntea a vivenciar um
pouco o processo de formacdo continuada do prafessmmlocando-o no
mesmo “barco” da educacdo. (.,..) NOs [professexperientes, em formacao
continuada] aprendemos e participamos de sua f@naga vez que eles [0s
licenciandos] nos mostram seu vigor inovador, sudade de fazer diferenca
e nés lhe damos um contato do real que Ihes espersala(Mauro Sérgio
Santana/ janeiro de 2012).

De todo modo, percebemos que embora varios trabadlcorram como projetos
pontuais, vem-se disseminado a ideia de que a @@wneontinuada precisa ser tomada como

um processo constante e ndo pontual.

Referéncias

BACCEGA, M. A.Tecnologia e construcdo da cidadan@&io Paulo, [27]: 7 a 14, maio/ago.
de 2003. Disponivel em http://www.eca.usp.br/conieéhtigos/apresenta/artigo27.pdf,
acessado em setembro de 2010.

BORBA, M. C., & PENTEADO, M. G. Informéatica e edgép matematica. (2. ed.). Belo
Horizonte: Auténtica, 2001. (Cole¢édo Tendénciaselmcacdo Matemética)

COSTA, W. N. G.(org.Praticas CompartilhadasCaderno de apoio ao Professor de
Matematica. Goiania: Kelps, 2010.

COSTA, W. N. G. ; PAMPLONA, Admur S. . A constitéig da identidade do professor de
matematica: analise de algumas influéncias. In: ZIAREM - Conferéncia Interamericana de
Educacdo Matematica, 2011, Recife-PE. Anais daGIWEM. Recife-PE : Comite
Interamericano de Educagao Matematica/SBEM/UFPEL.20. 1-10.

DEMO, PedroAmbivaléncias da sociedade da informag@o Inf., Brasilia, v. 29, n. 2, Aug.
2000 . Disponivel em http://www.scielo.br. Acesso getembro de 2010.

ITACARAMBI, R.R. Formagéo continua de professores comunicadoresatematica: da
sala de aula a interneR001. Tese (Doutorado em Educacéo), Faculdaddwmedo, USP,
Séo Paulo.

LORENZATO Sergio. (Org.)O Laboratério de Ensino de Matematica na Formacéo d
ProfessoresCampinas: Autores Associados, 2006.



MEYROWITZ, J. As multiplas alfabetizacdes mediatichn: Revista Famecgdorto Alegre,
n. 15, ago.2001, p. 88 a 100. Acesso em outubgddie. Disponivel em
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.pénistafamecos/article/viewFile/3125/2397

PAMPLONA, A. S. Aformacéo estatistica e pedagogica do professor atemmatica em
comunidades de pratic2009. 269p. Tese (Doutorado em Educacéo: Eduddaéematica)
— Faculdade de Educacéo, Universidade Estaduahapi@as, Campinas, SP, 2009.

PONTE, Jodo Pedro da. Tecnologias de informac@&oneicicacdo na formacao de
professores: que desafios. Revista Iberoamericana de Educacidadrid: Organizacion
de Estados Iberoamericanos para la Educacionglac@iy la cultura, 2000. p.63-90

PONTE, J. P.; Brocardo, J. & Oliveira, Hvestigacdes Mateméticas na Sala de ABklo
Horizonte: Auténtica, 2003.

PONTE et al. O contributo das tecnologias de infay@o e comunicagao para o
desenvolvimento do conhecimento e da identidadiespronal. In FIORENTINI, D (org).
Formacdo de professores de matematica: exploramdoscaminhos com outros olhares.
Campinas: Mercado de Letras, 2003

SANTAELLA, L. Meios, midias, mediacdes e cognicBlnCARAMELLA, E. et all. Midias:
multiplicacéo e convergéncias. Sdo Paulo: editera& 2006.

SANTAELLA, L. Cultura das midiag? edicdo. Sao Paulo: Experimento, 2003.

SANTOS, M. PEncontros e Esperas com os Ardinas de Cabo VeAgeendizagem e
Matematica numa Pratica Socidlese de Doutoramento, Departamento de Educacéo da
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisbd8 20

SOGABE, M. O retorno a um outro ponto inicial. IARAMELLA, E. et all. Midias:
multiplicacéo e convergéncias. Sao Paulo: Editerzas, 2006.

WENGER, E.Comunidades de practica: Aprendizaje, significaddemtidad.Barcelona:
Paidds, 2001.



