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Resumo: No artigo apresentamos os primeiros resultados de uma pesquisa em andamento, inserida em um
projeto de investigagdo mais amplo que visacompreender as relacfes entre os diferentes componentes do
conhecimento que os professores devem ter para construirem acgBes educativas e resolverem situacdes
problematicas da sala de aula. Nessa perspectiva de identificar aspectos que impulsionam o desenvolvimento da
competéncia de olhar profissional (em inglés, professional noticing) sobre a docéncia que lhe permita “entrever”
0 pensamento matematico do aluno nos fundamentamos teoricamente nos estudos de Llinares. A pesquisa que
subsidia este texto se desenvolve em uma formacdo continuada para professores do Ensino Fundamental — Anos
finais e do Ensino Médio, investigando quais aspectos contribuem para o desenvolvimento da competéncia de
“Olhar Profissionalmente” de professores de Matematica quando ensinam geometria na presenca da tecnologia.
A fundamentacéo tedrica da formacéo docente veio dos estudos de Imbernén quanto a formar o professor na e
para a mudancga, dos conceitos de professor reflexivo e de reflexdo compartilhada segundo Zeichher e quanto
aos conhecimentos docentes para ensinar com tecnologia nos fundamentamos no modelo TPACK de Mishra e
Khoeler. A metodologia é a qualitativa do tipo Design Based Research, a coleta de dados feita por questionario,
observacdo participante e por recolha dos materiais produzidos nos encontros, com analise interpretativa.

Palavras-chave: Tecnologia Educativa; Formagdo continuada; Mirada profissional.

Introducéo

As politicas educacionais brasileiras nos ultimos anos buscaram direcionar suas agdes
guiando-se pelos principios da “educagdo inclusiva”, procurando adequar-se ao discurso de
educacéo para todos, de que a escolarizacdo deve atingir a todos independente das condi¢Oes
especificas dos alunos (BRASIL, 2001). Nesse contexto, de constante mudanca, é
imprescindivel estar atento aos possiveis impactos da globalizacdo, tal como comenta
Coutinho (2008) a sociedade reclama por uma adequacao da escola a evolucdo tecnoldgica,

por outro, a investigacdo mostra que ndo h4 mudancas na escola sem professores e ndo ha
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mudancas nestes Ultimos sem uma aposta em um modelo de formacdo e
desenvolvimentoprofissional que entenda os professores como colaboradores da tdo desejada
mudanca do sistema educativo. A este respeito considera Perrenoud (2000) que a competéncia
de utilizacdo das TIC no ensino é uma das dez competéncias mais importantes de um

professor que, mais do que ensinar, deve ¢ “fazer aprender”.

Muitos outros autores salientam 0s novos papéis que deve assumir o professor no
contexto da sociedade do conhecimento e da aprendizagem em que hoje vivemos: um gestor
da informacéo (Berliner, 1990), um mediador das aprendizagens (Nisbet, 1992; Fosnot,

1996), um guia das cognigdes (Fino, 2001), um construtor do saber (Hartnellyoung, 2003).

Os conhecimentos que um professor capaz de inovar com as TIC na sala de aula
precisa ter e ser capaz de mobilizar tém sido investigados por pesquisadores da area que
alertam para a importancia de conhecer e operacionalizar conhecimentos para organizar e/ou
desenhar um modelo de formagéo que se revele capaz de desenvolver no professor atitudes
positivas e competéncias de utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e

Comunicacdo- TDIC como ferramentas cognitivas no processo didatico (Coutinho, 2009).

Neste artigo apresentamos 0s primeiros resultados de uma pesquisa em andamento que
se insere no projeto intitulado “Formacdo de Professores de Matemaética o desenvolvimento
de olhar profissionalmente para a docéncia com tecnologia”. A pesquisa tem por objetivo
investigar em uma formacdo continuada para professores do Ensino Fundamental — Anos
finais e do Ensino Médio da Rede Estadual e Municipal, como auxiliar o professor a
desenvolver essa competéncia de “olhar com sentido” para identificar o raciocinio matematico
do aluno. Assim, estabelecemos a questdo de pesquisa: quais aspectos contribuem para o
desenvolvimento da competéncia de “Olhar Profissionalmente” de professores de Matematica
guando ensinam na presenca da tecnologia. Trata-se de investigar a atividade cognitiva e
social desenvolvidas pelos professores e, em que medida, os materiais e 0 entorno desenhado

apoiam a aprendizagem projetada.
Fundamentacéo tedrica

A fundamentacéo teorica da investigacdo que embasa este artigo se construiu por um
tripé: a formacdo continuada, os conhecimentos profissionais docentes necessarios para
ensinar na presenca das tecnologias e o desenvolvimento da competéncia de “Olhar
Profissionalmente” e de desenhar trajetorias hipotéticas de aprendizagem.
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Quanto a formacdo continuada, ela se desenvolve na perspectiva de Imbernén (2006),
para o qual, ela deve atentar para promover acfes que propiciem preparar o professor na e
para a mudanca. Entendemos que, em uma formagéo com a proposta de subsidiar o professor
para a integracdo de tecnologia na pratica docente é necessario criar espacos para a discussao
e a reflexdo sobre o sentido da mudanca e o papel da tecnologia ao ensinar a matematica. 1sso
para que os profissionais envolvidos possam socializar as experiéncias vivenciadas e assim, se
preparar para enfrentar e conviver com as mudancas e as incertezas. Nesse enfoque, 0s
estudos de Zeichner (1993) evidenciam que a formacdo, além de subsidiar as discussoes, deve
ter como foco tornar os professores reflexivos, criticos e autbnomos para recriarem suas

praticas, sendo a reflexdo compartilhada fundamental nesse processo criativo.

O processo reflexivo docente, na perspectiva da reflexdo coletiva enfatizada por
Zeichner (1993), envolve vivéncias para a reconstituicdo das praticas de sala de aula. Tal
processo pode ser impulsionado na educagéo continuada por meio de compartilhamentos das
vivéncias e das experiéncias entre os pares e formadores. Entretanto é fundamental que essa
vivéncia seja alimentada por estudos tedricos particularmente para viabilizar a compreenséo e
a reconstrucdo da prépria pratica. Nesse sentido ressaltamos a importancia da articulacéo
entre a teoria e a pratica do cotidiano da sala de aula para promover de forma consciente as
mudancas necessarias para um novo fazer pedagdgico. Essas mudancas referem-se
principalmente as praticas que integram as tecnologias numa abordagem que privilegia o
desenvolvimento de atitudes ativas pelo aluno e a vivencia de situacdes investigativas no

processo de aprendizagem.

Dai a importancia de as acfes formativas serem desenvolvidas na perspectiva de
auxiliar os professores em formacdo a desenvolverem o conhecimento pedagdgico,
tecnoldgico do contetdo, ou no original em inglés, o Technological Pedagogical Content
Knowledge - TPACK, que consiste na interseccdo dos diferentes tipos de conhecimento: o
conhecimento do conteudo especifico, o pedagogico e o tecnologico. Esse modelo teorico que
subsidia a formacéo investigada foi criado por Mishra e Khoeler (2006) e teve como ponto de
partida estudos sobre a teoria da base do conhecimento profissional docente de Shulman
(1986, 1987). Ao desenvolver essa teoria 0 autor identificou um tipo de conhecimento,

denominado por ele de Conhecimento Pedagogico do Conteudo.

A teoria de Shulman representa uma importante referéncia para os estudiosos da
formacéo do professor e, nesse sentido, Lobo da Costa e Prado (2015), constataram que Varios
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pesquisadores auxiliaram a ampliar a discussdo sobre a necessidade de integrar o
conhecimento tecnologico com o pedagdgico e o especifico. Nesse caminho, Mishra e
Koehler (2006) criaram o modelo TPACK, uma estrutura tedrica para auxiliar na
compreensdo da natureza dos conhecimentos que sdo mobilizados pelos professores na
docéncia com e na presenca de tecnologia. Essa estrutura é constituida pela integragdo de
diferentes conhecimentos, os quais resultam novos niveis de conhecimentos. Assim, como ja
foi dito anteriormente e retomando as ideias de Shulman (1987), o Conhecimento Pedagogico
do Contetdo (em inglés Pedagogical Content Knowledge — PCK) é um nivel de
conhecimento que integra o conhecimento das estratégias que possam ser mais adequadas
para o ensino que favorecam a compreensao do aluno sobre o contetdo abordado, ou seja, a

capacidade de ensinar um determinado contetdo curricular.

O conhecimento de um determinado conteddo quando integrado ao conhecimento
tecnoldgico resulta no Conhecimento Tecnoldgico do Contetdo (em inglés Technological
Content Knowledge — TCK). Esse nivel se expressa pela compreensdo das relagfes reciprocas
entre tecnologia e conteldo, ou seja, saber selecionar os recursos tecnoldgicos mais
adequados para comunicar um determinado contetdo curricular.Para tanto é necessario que 0s
professores saibam, além do objeto da matéria que ensinam, em nosso caso a matematica, a

maneira pela qual sua abordagem muda com a aplicacdo da tecnologia.

O Conhecimento Pedagbgico Tecnoldgico (do inglés Technological Pedagogical
Knowledge — TPK) € um nivel de conhecimento integrado que envolve compreender quais as
potencialidades e as implicacbes do uso dos das diferentes tecnologias nos processos de
ensino e aprendizagem, ou Seja, Saber usar esses recursos no processo de ensino e
aprendizagem. Envolve, por exemplo saber que quais aspectos cognitivos um estudante utiliza
no processo de construir um video. No contexto da educacdo, a identificacdo das
potencialidades e restri¢cbes das tecnologias esta relacionada a intencionalidade pedagdgicas
do professor. Portanto o TPACK ¢ a interacdo e intersec¢do dos conhecimentos do contetdo,
pedagdgico e tecnoldgico que vive em constante mudanca por conta dos avancos das

tecnologias e inclui a destreza de apreender, adaptar, operar e ensinar com tecnologias.
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Figura 5: Modelo TPACK

Fonte: Adaptado de MISHRA, P. e KOEHLER, M. J. (2006).

A figura representa graficamente o conceito de TPACK como sendo o resultado da
interseccdo do conhecimento de um professor nos trés niveis: dos contetdos curriculares, da

pedagogia e da tecnologia.

Esses trés tipos de dominios, os niveis PCK, TCK e TPK, quando se integram, na
concepcao Mishra e Koehler (2006), ddo origem ao Conhecimento Pedagdgico Tecnoldgico
do Contetdo (Technological Pedagogical Content Knowledge — TPACK), uma forma
emergente de conhecimento que simboliza uma mescla e que vai além de todos os seus
componentes (conteido — a matematica —, pedagogia, e tecnologia). E esse o tipo de
conhecimento a ser mobilizado para ensinar com tecnologia. E esse tipo de conhecimento que
0 professor precisa desenvolver para exercer a docéncia utilizando a tecnologia nos processos
de ensino, de modo que leve o aluno a “pensar com” tecnologia e a construir seus

conhecimentos.

Na investigacdo sobre a docéncia em Matematica, uma questdo fundamental se
relaciona a maneira pela qual o professor mobiliza seus conhecimentos para desenvolver a
pratica de ensinar. Para nos, pesquisadores em Educacdo, é preciso compreender a relacéo
entre os diferentes componentes do conhecimento para o ensino que os professores devem ter
para construirem agdes educativas e resolverem situacBes problematicas da sala de aula.
Nessa perspectiva de identificar os conhecimentos que impulsionam o desenvolvimento da

competéncia do professor para um olhar profissional (em inglés, professional noticing) que
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lhe permita “entrever” o pensamento matematico do aluno tem se situado pesquisas tais como

a de Llinares (2013) e que discutimos na proxima se¢ao.
Competéncia docente: o “Olhar Profissional”

Na pesquisa, a intencdo foi a de investigar como auxiliar o professor a desenvolver a

competéncia de “olhar com sentido” para identificar o raciocinio do aluno.

destacamos algumas caracteristicas da pesquisa sobre a competéncia docente de "olhar
profissional™ (professional noticing) no ensino da matematica e seu desenvolvimento. Neste
sentido esta teoria, a partir de uma linha de investigacdo cujo contexto se faz presente uma
tarefa Matematica, o professor e o aluno onde ha uma interagdo com um “olhar” com
”sentido” , cuja a ideia de competéncia do professor ¢ capaz de usar o conhecimento de forma
relevante para o desenvolvimento de tarefas profissionais relacionadas com o ensino de
matematica de forma que o aspecto da competéncia docente é "olhar profissional™ no ensino

de matematica.

A competéncia de ensino do professor de matematica que € chamado de "olhar
profissional” é caracterizada pelo fato de que o professor ser capaz de reconhecer os fatos que
podem ser relevantes na sala de aula para explicar a aprendizagem da matematica (Fernandez,
Llinares, & Valls, 2013, 2012, 2011; Fortuny, & Rodriguez, 2012; Mason, 2002; Zapatera, &
Callejo, 2013).

O “olhar profissional” deve ser entendido como a capacidade do professor em
identificar o que é relevante em uma situacdo de ensino para a aprendizagem matematica do
estudante, e interpretar para fundamentar a tomada de decisdo das agdes a serem
empreendidas, segundo 0s objetivos planejados. Do ponto de vista da ideia de "conhecimento
em uso" que permite ao professor gerar informacdes sobre situagcdes de ensino, podemos
identificar diferentes contextos nos quais é possivel reconhecer areas nas quais o professor

deve gerar informacdes para tomar decisdes.

Llinares (2013) destaca, como podemos passar a MIRAR e a VER o0 ensino da
matematica e tomar a decisdo de OLHAR o que sucede em aula e COMPRENDER o ensino e
a aprendizagem, o autor enfatiza que este processo é fundamental para se pensar na Formacao

de Professores de matematica.
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A partir da compreensdo dos processos de ensino e de aprendizagem o professor
idealiza as trajetorias de aprendizagem para 0s seusalunos, € sobre essa competéncia que

discorremos a sequir.
Competéncia docente: Desenhar Trajetorias hipotéticas de aprendizagem

O trabalho docente é uma atividade profissional que requer a mobilizagdo de
diferentes dominios do conhecimento em situaces nas quais o professor deve tomar decisoes,
colocando seu "conhecimento em uso”. Essa € competéncia docente de planejarsituacGes de
ensino e aprendizagem de matematica nas quais ele deve mobilizar seus conhecimentos e usar
do que conhece de matemaética, de ensino e de tecnologia. Sao diferentes contextos e areas nas

quais o professor deve utilizar informacgdes as mais diversas para tomar decisoes.

Temos entdo um desenho e planificagdo das instru¢cdes com definicdes dos objetivos
da aprendizagem que definem as metas a serem alcangadas; o desenho das tarefas propostas
aos estudantes/professores; e a caracterizacdo de umatrajetdria hipotética de aprendizagem
(THA) ou previsdo de como o pensamento e a compreensao dos estudantes/professores

podera evoluir, quando a resolvem as tarefas matematicas.

Quando Llinares (2013) se refere a THA, enfatiza que é necessario identificar aspectos
relevantes de forma a estabelecer relacBes a evidéncias e as ideias tedricas, sintetizando estas
ideias para em seguida e teoriza-las. Para tanto a caracterizacdo de umatrajetoria hipotética de
aprendizagem ou previsdo de como o pensamento e a compreensao dos alunos / professores /
licenciandos podera evoluir quando resolvem as tarefas matematicas. Contudo, se analisa a
experiéncia a partir dos referenciais tedricos subjacentes, ou seja, se trata de investigar se
aatividade cognitiva e social desenvolvida pelos licenciandos correspondem ou ndo com o que
foi planejado na THA e, neste caso,em que medida os materiais e 0 entorno desenhado

apoiam a aprendizagem projetada.
Metodologia

A metodologia da pesquisa € a qualitativa, de cunho interpretativo, com caracteristicas
do Design-Based Research segundo Cobb et al (2003). Segundo Santos Filho e Gamboa
(2000), na abordagem qualitativa, os propdésitos fundamentais de pesquisa estdo na
compreensdo, na explanacdo e na interpretacdo do fendmeno estudado. O investigador € o

instrumento principal no ambiente natural, analisando os dados de forma indutiva e adotando
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estratégias e procedimentos de forma a considerar as experiéncias de acordo com o ponto de
vista do sujeito da investigacdo. (BOGDAN E BIKLEN, 1994).

O termo Design-Based Research foi utilizado nos anos 90 pelos pesquisadores Ann
Brown (1992) e Alan Collins (1992) para referirem-se a uma metodologia de pesquisa em
Educacdo que se predispde a resolver problemas complexos em contextos reais, em
colaboracdo com os professores, realizar investigacdo rigorosa e reflexiva para testar e
aperfeicoar ambientes de aprendizagem inovadores.Para tanto a escolha metodologica desta
investigacdo estaconceituada no desenho de instrumentos e contextos de aprendizagem
emergindo da relagdo entreo desenhador e o usuério-aprendiz nadialética sobre a relagdo entre
0s objetivos de um desenhador para alcangar a aprendizagem do aluno, e a atividade situada
do usuario-aprendiz em torno da aprendizagem, esta € de uma abordagem qualitativa com
foco nos objetivos do desenhador e a atividade do aluno que interagem e co-desenvolvem em
ciclos de "Design-based research”para investigar as acfes dos professores, assim como,
investigar quais aspectos contribuem para o desenvolvimento da competéncia de “Olhar

Profissionalmente”, ou seja, “olhar com sentido”.

O estudo qualitativo esta sendo realizado em fases, fornecendo dados acerca de
eventos ou mudangas que ocorrem em determinado espaco de tempo. Os sujeitos sdo
professores participantes do processo de formacdo continuada. Sdo professores do Ensino
Fundamental — Anos finais e do Ensino Médio de escolas publicas do Estado de Mato Grosso
do Sul selecionados intencionalmente, considerando-se o critério de serem professores de
Matematica. Os professores serdo convidados a participar e informados sobre o0s objetivos e
metodologia da investigacdo. Serd requerido o preenchimento do termo de consentimento

livre e esclarecido e fornecida uma via do mesmao.

Os procedimentos metodoldgicos de pesquisa se desenvolvem em trés fases: 1?)
Pesquisa bibliografica sobre o conceito de “Olhar Profissional”, de conhecimento profissional
- incluindo o estudo do modelo TPACK e sobre Trajetoria Hipotética de Aprendizagem
(THA). Estudo piloto com acompanhamento de aulas com uso de tecnologia para filmagens a
serem utilizadas na 3% fase. 22) Design da Formagdo Continuada com elaboracdo das
atividades para a pratica com uso de tecnologia, planejamento e construcdo de tarefas para
“Olhar com sentido”, edi¢do dos videos produzidos na 1* fase e caracterizacdo de uma
trajetéria hipotética de aprendizagem incluindo previsdo de como 0 pensamento e a
compreensdo dos participantes podem evoluir, quando resolvem as tarefas matematicas; 32.)
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Desenvolvimento da Formacdo Continuada; 4%) Analise dos dados coletados ao longo dos
encontros da formacdo continuada, com o objetivo de identificar aspectos relevantes e
estabelecer relacGes entre a evidencia e as ideias teoricas, sintetizando as ideias para em

seguida teorizar.

A coleta envolve os registros produzidos por todos os participantes da pesquisa, assim
sendo, destacamos que o registro dos dados envolvera observacdo participante por parte dos

pesquisadores envolvidos.

Durante a analise e tratamento dos registros produzidos, os pesquisadores envolvidos
comprometem-se a preservar o sigilo sobre a identidade dos sujeitos envolvidos nos projetos,
bem como, no transcorrer da pesquisa e posteriormente nos relatorios e producdes cientificas

decorrentes do estudo.

A coleta de dados utiliza como instrumentos: questionario de entrada; gravaces em
video e audio dos encontros do grupo; protocolos de atividades dos professores feitos durante
0S encontros; arquivos digitais coletados nos encontros; materiais produzidos pelos

professores-participantes; entrevista semiestruturada.

Neste artigo discutimos a primeira fase da pesquisa, particularmente o Estudo Piloto
empreendido no qual foram feitas as filmagens para gerarem pequenos videos a serem

utilizados na terceira fase de pesquisa
O piloto

Na experiéncia piloto da pesquisa, observamos a implementacdo de uma THA por
uma professora da Educacdo Béasica no ensino de uma escola publica do Estado de Mato
Grosso do Sul em uma regido do interior. A referida THA elaborada pela professora foi sobre
poligonos, com o objetivo de iniciar o estudo de figuras planas tais como tridngulos,
quadrado, losango e retangulo. O desenho para um entorno de aprendizagem com a tecnologia
foi elaborado a partir do material curricular (Livro Didatico) e contemplou discussées com 0s

alunos sobre os poligonos e exploracdo desses com o uso do software GeoGebra.

Nesta fase da pesquisa coube a nés identificar os tipos de intervencdo didatica da
professora na tentativa de auxiliar o aluno, procurando partir do que antevia sobre o
pensamento dele durante a realizagdo da atividade e entdo leva-lo a perceber equivocos em

sua estratégia da construcdo geométrica proposta.
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Uma intervengcdo didatica que evidenci

atividade de construcdo de poligonos. A professora prop6s aos alunos a constu¢do de um
quadrado no software GeoGebra e, em seguida, orientou a todos que medissem os angulos
internos da figura construida. Com isso, um dos alunos verificou que a construcao feita por
ele ndo era a de um quadrado. A professora perguntou como ele chegou a essa conclusdo. O
Aluno respondeu que os angulos internos ndo eram de 90° e assim sua figura ndo contemplava

uma das propriedades da figura quadrado, discutidas em sala anteriormente.

Destacamos que a professora interviu na tarefa programada na THA e fez uma
abordagem sobre uma das possibilidades de procedimentos corretos necessarios para a
construcdo da figura poligonal solicitada. No caso, a possibilidade de construir retas paralelas
e retas perpendiculares para definir angulo de 90°. Sera que se os angulos fossem todos de 90°

ja poderiamos concluir que se trata de um quadrado?

Chamamos a atencdo na postura da professora quanto ao dominio das técnicas
pedagogicas de forma a possibilitar com o uso do GeoGebra como uma tecnologia cujo

entorno é em prol da construcdo do saber do aluno, Koehler e Mishra (2008).

Figura 6: Inicio da construcdo do poligono e figura B medida angular

Fonte: Dados da pesquisa

Na figura 2, com as filmagens feitas, capturamos o exato momento em que a

professora discutiu com o aluno as propriedades para o construgdo do poligono solicitado.
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Figura 7: Medida angular

Fonte: Dados da pesquisa

Na figura 3, a professora dialoga apontando a medida do angulo, argumentando que a
embora parecesse nao se tratava de quadrado e enfatizou que um recurso era movimentar a
figura e medir os angulos internos. Em seguida, em outra atividade com o uso do GeoGebra a
professora contextualizou e revisitou os conceitos estudados, fundamentais para a construcéo
dos poligonos utilizando as propriedades para a construgdo dos poligonos no GeoGebra sem
utilizar a ferramenta poligono do software. Observamos as acdes da professora ao identificar
as estratégias de resolucdo de um determinado aluno e ao mesmo tempo interpretar as
produgdes e orientar os processos de resolucdo (gestdo do professor); e ainda em relaciomar
entre si a forma sistemica a partir dos elementos acima, justifica-los desde a teoria para

explicar as situacdes reais de ensino.

Assim 0 conhecimento necessario para ensinar e matematica € uma construcdo
multidimensional que integra o Conhecimento sobre a matematica, sobre os aprendizes, e
sobre 0 ensino em contextos institucionais, e vinculado ao sistema de atividades que configura

a pratica do ensinar matematica.
Consideracoes finais

O estudo estd em andamento e na fase 1, ja concluida, nos debrucamos sobre o
conceito de “Olhar Profissional”, o modelo TPACK e a THA para, a partir dessa compreensao
tedrica, acompanhar um docente em sala de aula — em um Estudo Piloto — para observagéo da
pratica pedagdgica e da competéncia de “olhar profissional” em acdo em uma situagdo real de
ensino. O desenvolvimento desse Piloto evidenciou a necessidade de mais observacdes de sala
de aula relativas ao olhar profissional docente. Assim, consideramos para a pesquisa, a busca

de informagdes e evidéncias das acbes docentes e discentes com o uso de Tecnologias da
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Informacgéo e para a compreensdo da realidade docente para o planejamento dos materiais
digitas a serem organizados em sequéncias didaticas.

Concluimos que, na formacgdo continuada a ser desenvolvida com os professores-
participantes, devemos empreender estudos conjuntos sobre o conceito de olhar profissional e
sobre pesquisas empreendidas que foquem o desenvolvimento da capacidade do professor em
compreender 0 pensamento matematico dos estudantes. Tais estudos ndo estavam previstos e

estardo no redesign da pesquisa.

Na perspectiva do desenvolvimento da competéncia matematica, aprender a construir
e interpretar representacdes implica aprender a participar de "praticas” de comunicar e razéo
em que se utilizam as diferentes representagdes a partir do “Olhar Profissional” realizado na
experiéncia piloto, as representacdes se constroem para fins especificos durante a resolucao

das tarefas matematicas na THA e ao tentar se comunicar com outras tentativas de resolucéo.

Assim, as representagdes muitas vezes fornecem um tipo de modelo de pensamento
dos estudantes, de forma que a aprendizagem € vista como o processo de apropriacdo de um
modo de pensar e usar as ferramentas da pratica. Os resultados desta primeira fase, nos
proporcionaram descritores da competéncia docente “olhar profissionalmente o pensamento
dos estudantes” no contexto da generalizacdo e apontam informagdes para o desenho de
intervencdes na formacao de professores que tenham como um de seus objetivos apoiar-se no

reconhecimento das evidéncias da compreensao matematica dos estudantes.

A partir dessas discussdes e estudos, havera a elaboracdo, organizacéo e aplicacdo de
tarefas em sala de aula que serdo registradas em video e posteriormente analisadas. A atuagédo
em sala de aula sera objeto de discussdo e analise para subsidiar o desenvolvimento da
competéncia de olhar profissionalmente dos participantes. As acOes realizadas na formagéo
continuada poderdo gerar a implementacdo de intervengdes pedagdgicas nas escolas
envolvidas no processo, com acdes educativas inovadoras ja discutidas e analisadas durante o

processo de discussdo ao longo da formacao.
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