SAXIUl SESEMAT

Seminario Sul-Mato-Grossense de
/ Pesquisa em Educacao Matematica
li 08 e 09 de agosto de 2018 - UFMS

A b

https://isesemat.wordpress.com/

CURRICULO-EDUCAGAO MATEMATICA CRITICA: CONSTRUINDO
UM ENUNCIADO QUE DIZ QUE O PROFESSOR DE MATEMATICA
REPENSA OS CONTEUDOS

Julio César Gomes de Oliveira
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
julio.oliveira@ifms.edu.br

Deise Maria Xavier de Barros Souza
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
deisexah@hotmail.com

Temadtica: Curriculo e Educacdo Matematica.

Resumo: Esse texto realiza uma aproximacdo tedrico-metodoldgica por meio da andlise do discurso com
teorizagBes de Michel Foucault e interlocutores, a partir do questionamento: que enunciados emergem sobre o
professor no curriculo construido pelo discurso da EMC nos trabalhos dos ENEM’s de 2010, 2013 € 2016? Tem
por objetivo apresentar e analisar a construcdo do enunciado que diz que o professor de matemética repensa 0s
contedidos. A partir da andlise dos textos dos ENEM’s, apresenta como resultado que esse enunciado estd
relacionado a um enunciado amplo que diz da responsabilizacdo do professor de matemética ao dever de
alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico e a um outro enunciado que diz que a formagéo do
professor precisa ser plural. Argumenta, ainda, que o enunciado sob anélise se entrelaca com ideias da virada
sociopolitica da Educacdo Matemética. Conclui que o enunciado tem produzido efeitos de verdade que estariam
relacionados a um curriculo em acéo e que ele possui uma vontade de verdade que busca dominar, por meio de
um curriculo-EMC, o que vem a ser um professor de matematica, distinguindo aquilo que é verdadeiro do que
ndo é que um curriculo-EMC coloca em funcionamento.

Palavras-chave: Analise do discurso; Educac¢do Matematica; Educacdo Matematica Critica; Curriculo; Sujeito;
Professor.

Palavras iniciais

Esse trabalho é um dos desdobramentos de uma pesquisa de doutorado que estd em
andamento no Programa de Pds-Graduacgdo da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.
Aborda questdes referentes ao discurso da EMC, focalizando, principalmente, aspectos que

dizem respeito ao curriculo de matematica. E uma investigagio que se faz possivel a partir do
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dos estudos realizados no Grupo de Pesquisa Curriculo e Educacdo Matematica (GPCEM)?.
Leva em consideracdo um dos principais objetivos do grupo que é, por meio de estudos que
fazem uso de teorizagdes contemporaneas, desconstruir visdes enraizadas de quem nos
tornamos, de quem somos, desnaturalizando aquilo que temos assumido como natural no
curriculo de matematica, em suas mdltiplas dimensdes, como, por exemplo, aquilo que é
construido por meio do discurso em livros didaticos de matematica, como também aquilo que

tem sido apresentado por meio do discurso das proprias pesquisas em Educacdo Matematica.

Nessa perspectiva, consideramos que as proprias pesquisas em Educacdo Matematica
constroem um tipo de curriculo especifico no campo educacional por meio do discurso. Aqui,
é oportuno fazer uma explicacdo importante, pois € algo que perpassara todo texto: as préprias
pesquisas “sdo textos curriculares [...], inclusive em educagdo matematica, ja que boa parte
das pesquisas se fundamenta em teorias que produzem uma narrativa que prescreve como a
educacdo deveria ser” (SILVA, M.A., no prelo, p. 11). Ao deslocar esse posicionamento para
esse texto, concebemos que o discurso da Educacdo Matematica Critica constréi um curriculo

critico, que chamamos de curriculo-EMC.

No GPCEM, temos construido um historico de estudos que procuram problematizar o
curriculo de matematica. Para isso, utilizamo-nos de teorizagBes contemporaneas como uma
matriz de inteligibilidade para pensar questdes curriculares de outros modos. E na
compreensdo desse modo de pensar que delineamos a questdo que norteard esse texto: Que
enunciados emergem sobre o professor no curriculo construido pelo discurso da EMC nos
trabalhos dos ENEM’s de 2010, 2013 ¢ 2016?

Das ferramentas tedrico?>-metodoldgicas: uma inspiracdo foucaultiana

Aproximamo-nos de Michel Foucault e de sua compreensdo sobre linguagem e
discurso ao afirmar que por meio deste 0s objetos sdo constituidos. Dessa forma, tratamos um
curriculo-EMC “como praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”
(FOUCAULT, 2008,p.55). Um curriculo-EMC é constituido por “um conjunto de enunciados,

na medida em que se apoiem na mesma formacéo discursiva; [...] & constituido de um ndmero

2 GPCEM - Grupo de Pesquisa Curriculo e Educacdo Matematica, cadastrado no CNPq, certificado pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e coordenado pelo Professor Dr. Marcio Antonio da
Silva, site: www.gpcem.com.br.

%5 “Uma teoria € como uma caixa de ferramentas. [...] E preciso que sirva, é preciso que funcione”
(FOUCAULT, 2017, p. 132).
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limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condi¢des de
existéncia” (FOUCAULT, 2008, p. 132-133) que procuremos descrever.

Por meio de uma andlise do discurso, interessa-nos perscrutar um conjunto de
condicdes de existéncia para tais enunciados, buscando compreendé-los na estreiteza e
singularidade de sua situacdo, determinando suas condi¢des de sua existéncia, fixando seus
limites da forma mais justa, estabelecendo suas correlacbes com outros enunciados a que
podem estar ligados, mostrando que outras formas de enunciagdo excluem (FOUCAULT,
2008).

Um discurso sobre um curriculo-EMC ¢é produzido socialmente e historicamente,
gerando suas verdades do que vem a ser um sujeito professor de matematica no contexto da
Educacdo Matematica. Ele estabelece um modo de ser professor bem especifico por meio de
relagdes de poder que colocam em funcionamento no contexto social, podendo
objetivar/subjetivar as pessoas.

Em uma inspiracdo foucautiana concebemos que um curriculo-EMC, como discurso,
esta relacionado com a fabricacdo de um sujeito professor, enderecando uma forma especifica
de subjetividade por meio de suas relacbes de poder (FOUCAULT, 1995). Aqui, a
subjetividade do individuo é pensada como algo que é construido por meio de um processo de
subjetivacdo, que é histdrico. A subjetividade esta vinculada a uma relacdo consigo, com 0s
outros e com o mundo. E algo sempre multifacetado, como “[...] um grande carnaval do

tempo em que as mascaras reaparecem incessantemente” (FOUCAULT, 2017, p. 81).

Um curriculo-EMC produz um sujeito professor de forma especifica em um regime
discursivo que € historico e determinado. Um curriculo-EMC também produz um lugar para
um sujeito professor em que os significados e entendimentos especificos fazem sentido. Ha
uma dupla acdo executada por esse curriculo-EMC. Ele cria um sujeito e, ao fazer isso,
também cria posicdes de sujeito. Isso é para nds uma operacdo de poder. E um modo de
estabelecer e regular a agdo dos individuos no contexto social por meio de regras bem
especificas.

Desse modo, nosso estudo € uma pratica politica dentro do campo da Educagéo
Matematica, pois procura problematizar as proprias pesquisas da area quanto ao
estabelecimento de relagdes de poder. Ao fazer isso, consideramos que [...] “um estudo de

praticas de educacdo matematica como sendo politicas tem necessariamente que abranger a
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pesquisa e seus discursos, e a maneira como tais discursos contribuem para a formacdo de
subjetividades [...] na e pela educacdo matematica”?® (PAIS; VALERO. 2012, p. 11).

E por meio dessa perspectiva tedrico-metodoldgica brevemente apresentada, nesta
secdo, que buscamos analisar, no material de pesquisa selecionado para o estudo, enunciacdes
que, de algum modo, estejam relacionadas ao professor de matematica em um curriculo
construido pelo discurso da EMC. Ao realizar essa tarefa, buscamos levar em consideracéo
que

para Foucault, por intermédio da analise do discurso, “vemos se desfazerem os lagos
aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de
regras, proprias da pratica discursiva. Essas regras definem nao a existéncia muda de
uma realidade, ndo 0 uso candnico de um vocabulario, mas o regime dos objetos”
(FOUCAULT, 2008, p. 55). Portanto, nessa perspectiva de analise ndo cabe
descrever uma suposta realidade existente para compreendé-la em sua totalidade,
mas sim analisar as praticas discursivas “que formam sistematicamente os objetos de
que falam” (FOUCAULT, 2008, p. 55). Isso tem uma implicagdo importante,
principalmente quando comparamos o conceito foucaultiano de discurso com outras
modalidades de andlises discursivas: nos distanciamos de procedimentos analiticos
linguisticos para descrevermos a multiplicidade de significados que emergem
quando olhamos para o discurso, descrevendo-o como pratica (SILVA, M.A., no
prelo, p. 10).

Constituicdo do material de anélise e procedimentos metodoldgicos

Para analisar enunciados relacionados a um professor, 0 material que subsidia nossa
discussdo sdo trabalhos publicados nos anais dos ENEM’s de 2010, 2013 e 2016. Em
relagdo a nossa escolha sobre 0 ENEM, esta ocorreu, pois este tem sido nos ultimos anos, o
maior evento, no ambito nacional, congregando, dessa forma, um universo de segmentos
envolvidos com a Educacdo Matematica: professores da educacdo béasica, professores e
estudantes das licenciaturas em matematica e em pedagogia, estudantes da pds-graduacdo e

pesquisadores.

Para escolher os artigos pertencentes aos ENEM’s, como material de analise,
estabelecemos como critérios que 0s textos deveriam conter a expressdo “Educagdo
Matematica Critica” no titulo e/ou resumo e/ou palavras-chave. A partir desses critérios,
selecionamos 45 artigos, sendo 37 comunicacdes cientificas, 5 relatos de experiéncia, 1 mesa-

redonda, 1 poster e 1 minicurso.

26[...] a study of mathematics education practices as being Political has necessarily to cover research and its
discourses, and the way in which such discourses contribute to the formation of particular subjectivities [...] in
and through mathematics education.
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Fizemos a leitura de cada texto, pelo menos, duas vezes. Buscamos, com isso, realizar
dois movimentos. O primeiro, ndo partir de uma classificagdo prévia em relacéo aos dados e,
em segundo lugar, permitir que os proprios dados pudessem “falar” por si s6. Apos a leitura,
utilizamos um software?’ que nos auxiliou na construgdo de enunciados e no processo de

analise.

A rede, a seguir, ilustra enunciados relacionados ao professor que foram construidos a
partir de um conjunto de enunciagdes observadas na materialidade dos ENEM’s; além da
construcdo dessa rede, o software nos possibilitou estabelecer uma articulacdo entre os

enunciados que fazem parte dela, conforme quadro 1.

Quadro 2— Rede discursiva, com enunciados, construida a partir do Atlas.ti

y Procura tamar o educanda () Considera a perspectiva dos alunos () E 5 i
consciente e critico. ! 1€ persp ) E responsavel em cpnst[ulr um
nas acdes em sala de aula. processo de comunicacio

centralizado nos alunos.

{¥Enunciade: A formacdo do professor | {JEnunciado: Professor de {}9Enunciado: O professor de
precisa ser plural. matematica € responsabilizado ao matematica repensa os contelidos.
dever de alicergar a consciéncia do

educande e toma-lo critico.

um ensino critico frente aos
significados atribuidos 3
matemitica.

questdes especificas e de outras
questdes mais amplas.

® Repensa a matematica.

r‘ E preciso ter formacio politica. J

—— ) Assume uma postura na direcio de
‘ i/} E preciso ter conhecimento de

Fonte: dados da pesquisa

Nessa rede discursiva, as enunciacfes estdo obedecendo a regra de formacdo de um
enunciado mais amplo que procura responsabilizar o professor de matemética ao dever de
alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico. E em virtude disso que ele aparece de
forma centralizada. Esse enunciado amplo se articula com dois outros: a formacdo do

professor precisa ser plural e o professor de matematica repensa os contedidos.

Dada a limitagdo deste texto, na sequéncia, apresentamos como construimos um

enunciado que diz que o professor de matematica repensa os contetdos.

Enunciado: o professor de matematica repensa os contetdos

A partir das enunciacbes observadas na materialidade dos textos construimos um

enunciado que diz que o professor de matematica repensa os contetdos. Esse enunciado

21 https://atlasti.com/
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apresenta uma série de regras no campo discursivo que contribuem para colocar em
funcionamento um enunciado mais amplo que diz da responsabilizagdo do professor de
matematica ao dever de alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico. Serdo
apresentados, na sequéncia, excertos com enunciac¢des que justificam como esse enunciado foi

emergindo na discursividade analisada:

logo, o conhecimento matematico ndo deve mais ser rotulado como um
conhecimento “para poucos”. Essa ¢ uma compreensdo que estara sempre presente
durante a realizacdo do trabalho de pesquisa que apresentamos por meio deste artigo.

Se a Educacdo é compreendida como um ato politico e dialégico, entdo nos
professores precisamos assumir responsaveis por desmistificar essas concepgdes
presentes na sociedade e que estdo historicamente impregnadas no saber e fazer
matematico. Para isso, € preciso conceber a matematica como um conhecimento que
foi e estd sendo desenvolvido pelos individuos em uma relagdo estreita com seus
fazeres cotidianos (REIS; FERREIRA, 2013, p. 2, grifo nosso).

*kkk

a professora identifica corretamente um dos principais focos da Educa¢éo

Matemética Critica, a utilizacdo de cenarios de investigagdo para o ensino de
Matematica. Porém, seu texto destaca a capacidade de interpretar e analisar dados,
sem relacionar esta andlise com aspectos sociais. Talvez naquele momento o
entendimento da professora sobre a Educacdo Matematica Critica ainda estivesse
focado em aplicagdes matematicas. Nas analises e discussdes realizadas com o
grupo, o pesquisador procurou despertar o interesse das professoras quanto aos
efeitos sociais advindos da aplicagdo da Matematica, ou seja, ndo basta que o
ensino seja fundamentado em investigacfes, mas que essas investigacdes sigam para
além da identificacdo de aplicagdes, incorporando analises a respeito do efeito social
que tais aplicagdes produziram (BENNEMANN; ALLEVATO, 2013, p. 9, grifo
N0sso).

kkk

alguns saberes afloraram no decorrer da pesquisa, como a necessidade de didlogo,
que no processo foi se fortalecendo, e que se constitui num saber docente de grande
relevancia; a ousadia da coragem ao enfrentar uma sala de aula e permiti-la falar por
meio de seus alunos, um saber docente que exige uma capacidade de dominio de
contetido seguro por parte do professor; a ideia de uma matematica viva, que saia da
experiéncia vivida pelos sujeitos que a constroem no dia a dia da sala de aula, sendo
esse saber docente ligado as relagfes que sdo estabelecidas no processo de ensino-
aprendizagem (OLIVEIRA; PAIVA, 2013, p. 13, grifo nosso).

No jogo de sua instancia um enunciado construido em um curriculo-EMC que diz que
o professor de matematica repensa os contetudos é colocado em funcionamento porque o
conhecimento matematico ndo deve ser rotulado como um conhecimento para poucos. Trata-
se de uma negacdo da matematica como um elemento que gera exclusdes no contexto social.
Assim, sendo a Educacao um ato politico e dialdgico, caberia ao professor se assumir como
responsavel por desmistificar essa concepcdo presente na sociedade, concebendo a

matematica como um conhecimento que foi e esta sendo desenvolvido pelos individuos. Essa
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abordagem requer que o professor repense 0s conteldos de matematica, como um possivel
meio de exclusdo de pessoas, ao colocar o curriculo em agdo na sua pratica pedagogica.

Repensar os conteudos em um curriculo-EMC requer que o professor extrapole o
campo das aplicacGes matematicas, interessando-se pelos efeitos sociais provenientes dessas
aplicacdes. Assim, ndo basta que o ensino seja fundamentado em investigagOes, mas que
essas investigagdes sigam para além da identificacdo de aplica¢des, incorporando anélises a
respeito do efeito social que tais aplicacdes produziram.

A ideia de uma matematica viva também é uma regra discursiva que esta associada a
uma forma do professor repensar os conteldos. Essa matematica constitui-se em um saber
docente ligado as relacbes que sdo estabelecidas no processo de ensino-aprendizagem no
curriculo em acdo. Estd associada a uma pratica pedagdgica em que a matematica saia da
experiéncia vivida pelos sujeitos que a constroem no dia a dia da sala de aula.

Um enunciado que afirma que o professor de matemaética repensa os contetdos se
justifica na superficie discursiva, pois pode contribuir para que o professor assuma uma
postura na direcdo de um ensino critico frente aos significados atribuidos a matematica. As
enunciacdes, a seguir, sdo exemplos retirados da materialidade e estdo relacionadas a essa

quest&o:

para enfrentar essa problemética, Skovsmose (2008) propde o trabalho em sala de
aula na perspectiva de “cenarios de investigagdo” onde o aluno passaria a ser sujeito
ativo no fazer matemaético. Tal investigacdo propiciaria evidenciar uma matemética
que formata a sociedade, nos modelos matematicos que regem politicas, tecnologias
e que sdo instrumentos de poder. Dessa forma, o sujeito poderia adquirir
conhecimentos para criticar e interferir em decisdes que lhe afetasse diretamente.
Nesse sentido, 0 que esta em jogo ndo é o instrumento livro didatico, embora este
tenha sua importancia, mas a atitude critica do professor frente as atividades
exploradas pelo livro texto; propondo situagdes do entorno social dos alunos, de tal
forma que os permita a se darem conta do envolvimento da matematica nas
atividades sociais e humanas (MESQUITA; CARVALHO; GUERRA, 2010, p. 5,
grifo nosso).
*kx
[...] hé a viabilidade para que uma discussdo proficua surja, mas o livro didatico néo
articula essa situacdo e trabalha o problema de forma fragmentada (passando a ideia
de: ap6s a leitura desse pequeno texto, vamos ao que interessa, a matematica), ao
professor cabe toda responsabilidade por tornar a relevancia do problema posto e
escapar das chamadas falsas contextualizagBes. Assim, é inegavel que a formagdo
politica, social e humana é fundamental para a formagdo de professores de qualquer
area (NETO, 20186, p. 10, grifo nosso).
**k%k

percebe-se que a atividade envolve célculo de porcentagem com juros e
financiamento. N&o raro o professor utiliza esses dados apenas com o intuito de
justificar os célculos para dar sentido ao conteldo. No entanto, ao conceber uma
visdo de educacdo matematica critica, esse mesmo docente tera oportunidade de
relacionar o contetdo abordado a uma situagéo real, além de estabelecer conexdes
com outros conteldos tais como expressdes algébricas e calculo de valores
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numéricos para as mesmas (MESQUITA; CARVALHO; GUERRA, 2010, p. 7,
grifo nosso).

Por meio de um trabalho realizando investigacdo no curriculo em acgédo é possivel ao
professor de matematica repensar os contetdos, evidenciando em sua préatica pedagdgica uma
matematica que formata a sociedade, nos modelos mateméticos que regem politicas,
tecnologias e que sdo instrumentos de poder. A partir dessa concepcao de que a matematica
estd formatando a sociedade, o0 sujeito (nesse caso, 0 aluno) poderia adquirir conhecimentos
para criticar e interferir em decisfes que Ihe afetasse diretamente. Diante deste cenario no
curriculo em acéo, coloca-se em jogo na préatica pedagdgica do professor sua a atitude critica
frente as atividades exploradas pelo livro texto; propondo situa¢des do entorno social dos
alunos, de tal forma que os permita a se darem conta do envolvimento da matematica nas
atividades sociais e humanas.

No curriculo em acdo, o professor possui uma pratica pedagdgica que repensa 0s
contetdos matematicos apresentados nos livros didaticos, pois aqueles ndo estdo articulados e
sdo trabalhados de forma fragmentada. Assim, buscando uma postura na direcdo de um ensino
critico em sua pratica pedagogica, cabe ao professor toda responsabilidade por tornar a
relevancia do problema posto e escapar das chamadas falsas contextualiza¢des. 1sso porque
em um curriculo-EMC, cuja visao é da educacdo matematica critica, esse mesmo docente tera
oportunidade de relacionar o contetdo abordado a uma situacdo real, ndo utilizando dados
apenas com o intuito de justificar os calculos para dar sentido ao conteudo.

Ao analisar mais de perto um enunciado que afirma que o professor de matematica
repensa os conteudos, podemos dizer que ele também esté entrelacado com ideias da virada
sociopolitica da Educacdo Matematica e assim a matematica é algo que da aos alunos uma
capacidade de agir no mundo social. E um ator social que capacita os estudantes (VALERO,

2008) e justamente por isso estes precisam se submeter a este poder da matematica.

Desse modo, esse enunciado tem produzido efeitos de verdade que estariam
relacionados a um curriculo em acdo quando o professor, em sua pratica pedagogica, precisa
repensar 0s conteddos porque estes capacitam os alunos a agirem no mundo social. Assim, no
jogo de sua instdncia esse enunciado diz que cabe ao professor construir uma préatica
pedagdgica que de certa forma desconstrua o curriculo prescrito (Normas Oficiais) e o
curriculo modelado (Materiais Didaticos, que sdo uma espécie de tradutores para 0s

professores do curriculo prescrito. Materiais que mostram ao professor como deve ensinar).
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Essa ¢ uma “verdade” que tem produzido efeitos de verdade na materialidade
observada: existe um curriculo prescrito, existe um curriculo que é traduzido e o curriculo em
acao, entretanto o professor precisa subverter tudo isso em prol de um curriculo em acéo, que
busque colocar em jogo as ideias de um curriculo-EMC. Nesse sentido, o docente serd alguém
que vai se colocar em uma posi¢do critica diante de tudo que estd sendo apresentado pelo
curriculo prescrito e modelado, nesse caso os livros didaticos. Ele vai construir um outro
curriculo: um curriculo-EMC na sala de aula. O enunciado que diz que o professor de
matematica repensa os conteudos possui uma vontade de verdade que ndo é compreendida
aqui em seu sentido classico como “amor a verdade”, mas em seu sentido de busca de
dominagdo, “marcando e sinalizando os discursos por sistemas de exclusdo” que um
curriculo-EMC coloca em funcionamento. “Tais sistemas definem o dizivel e o indizivel, o
pensavel e o impensavel; e, dentro do dizivel e pensavel, distinguem o que é verdadeiro
daquilo que ndo o ¢” (VEIGA-NETO, 2007, p. 103) sobre um professor de matematica
constituido por um curriculo-EMC.

Palavras finais

Ao retomarmos a questdo que contribuiu para que pudéssemos escrever este texto —
Que enunciados emergem sobre o professor no curriculo construido pelo discurso da EMC
nos trabalhos dos ENEM’s de 2010, 2013 e 20167 — procuramos exemplificar, ao longo de
seu desenvolvimento, dada sua limitacdo, como construimos um enunciado que diz que o
professor de matematica repensa os conteudos. Apresentamos uma rede discursiva na qual
esse enunciado estd relacionado a um enunciado amplo que diz daresponsabilizacdo do
professor de matematica ao dever de alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico e

a um outro enunciado que diz que a formacgéao do professor precisa ser plural.

O professor de matematica repensa os conteddos € um enunciado que ndo esta
sozinho no mundo. Além de possuir relagdo com enunciados mencionados ao longo do texto,
também se entrelaca com ideias da virada sociopolitica da Educacdo Matematica. Nesta
virada, a matematica € um ator social que capacita os alunos a agirem no mundo social e, em

virtude disso, eles precisam se submeter a este poder da matematica.

O enunciado tem produzido efeitos de verdade que estariam relacionados a um
curriculo em acdo: existe um curriculo prescrito, existe um curriculo que é traduzido e o

curriculo em acdo, entretanto o professor precisa subverter tudo isso em prol de um curriculo
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em acdo, que busque colocar em jogo as ideias de um curriculo-EMC. Nesse sentido, o
docente sera alguém que vai se colocar em uma posicao critica diante de tudo que esta sendo
apresentado pelo curriculo prescrito e modelado, nesse caso os livros didaticos. Ele vai

construir um outro curriculo: um curriculo-EMC na sala de aula.

O enunciado possui uma vontade de verdade que busca dominar, por meio de um
curriculo-EMC, o que vem a ser um professor de matemética ao marcar e sinalizar o discurso
educacional por um sistema de exclusdo a partir de suas regras discursivas do que seja um
sujeito professor. E por meio deste sistema de exclusdo o enunciado distingue aquilo que é
verdadeiro do que ndo € sobre um professor de matematica constituido por um curriculo-
EMC.
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