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Resumo: Neste artigo séo discutidos alguns dados produzidos em uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento
no Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. A
pesquisa tem por objetivo analisar conhecimentos mobilizados e construidos por um grupo de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ao participarem de uma acdo de formacéo para/com o uso de tecnologias digitais
no ensino das operacfes fundamentais. Foram realizadas ag¢des de formagdo com um grupo de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental que atuam em uma escola publica da rede municipal de Campo Grande/MS,
com encontros presenciais na escola e agdes a distancia. Neste artigo serdo discutidas a¢gdes do grupo em que se
estudou a tematica da constru¢do de nimeros e adicdo de nimeros naturais. A metodologia da formacéo de
professores foi desenvolvida a partir de casos de ensino, explorando conceitos em ambientes digitais como o applet
Base Ten Blocks, a partir do uso de notebook e projetor multimidia. A producdo de dados até o momento da escrita
deste artigo da indicios de que os professores tem mobilizado conhecimentos a partir dos encontros e praticas em
aulas de matematica com uso de tecnologias digitais.

Palavras-chave: Anos iniciais; Aplicativos de Internet; Integracdo de tecnologias.

Introducéo

E importante refletir sobre o papel do professor no processo de ensino e de
aprendizagem da Matematica, em especial, o professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Na Educacéo Basica, que compreende a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio, véarios sdo os conceitos de matematica explorados na escola, mas, como
destacam Vasconcelos e Bittar (2007), ainda é precaria a formacao inicial do professor dos anos
iniciais, em sua maioria pedagogos, necessitando de formacéo continuada. O professor dos anos

iniciais precisa estar preparado para atuar na area de matematica, e sua formagéo,
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inicial ou continuada, tem papel fundamental nesse processo.
Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) se discute o papel do professor dos anos

iniciais, no ensino da matematica:

Além de organizador, o professor também é consultor nesse processo. Ndo mais
aquele que expde todo o contelido aos alunos, mas aquele que fornece as informagGes
necessarias, que o aluno ndo tem condigdes de obter sozinho. Nessa fungdo, faz
explanagoes, oferece materiais, textos, etc. Outra de suas fungdes é como mediador,
ao promover a confrontacdo das propostas dos alunos, ao disciplinar as condi¢cdes em
que cada aluno pode intervir para expor sua solucdo, questionar, contestar. Nesse
papel, o professor é responsavel por arrolar os procedimentos empregados e as
diferencas encontradas, promover o debate sobre resultados e métodos, orientar as
reformulaces e valorizar as solugdes mais adequadas. (BRASIL, 1997, p. 31)

Dessa forma, segundo Curi (2004), a formacdo do professor é de fundamental
importancia, o que reflete diretamente na necessidade da formacdo continuada, pois na
formacdo inicial ndo sdo supridas todas as necessidades e ficam lacunas, que também irdo

aparecer no decorrer da pratica de sala de aula.

Nos cursos atuais de formagéo de professores polivalentes?, salvo raras excegdes, da-
se mais énfase ao “‘saber ensinar” 0s conteildos, sem preocupagdo com a sua ampliacéo
e aprofundamento; os cursos de formacéo de professores polivalentes geralmente
caracterizam-se por nao tratar ou tratar apenas superficialmente dos conhecimentos
sobre os objetos de ensino com os quais o futuro professor ird trabalhar. (CURI, 2004,
p. 20)

Entendemos que é preciso oportunizar espacos para formacdo continuada que
contemplem estudos sobre diferentes conceitos matematicos previstos para serem explorados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Com a pesquisa de mestrado que estamos desenvolvendo pretendemos investigar
conhecimentos de professores dos anos iniciais em relacdo ao ensino das operacOes
fundamentais e relagdes com a integracdo de tecnologias digitais ao curriculo de Matematica.
A pesquisa tem por objetivo analisar conhecimentos mobilizados e construidos por um grupo
de professores, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao participarem de uma acgéo de
formagé&o para/com o uso de tecnologias digitais no ensino das operacgdes fundamentais.

Neste contexto ndo podemos deixar de considerar o uso de tecnologias digitais na
educacdo, tendo em vista que a tecnologia esta imbricada no dia-a-dia das pessoas, em especial
das criancas dos anos iniciais que vivem em areas urbanas, como € o caso dos alunos da escola

em que estamos desenvolvendo a pesquisa.

24professor polivalente compreendido pela autora como sendo os professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
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Desta forma, o emprego das tecnologias na educacdo como coadjuvantes nos
processos de ensino e aprendizagem para apoio as atividades ou, ainda, para
motivacdo dos alunos, gradualmente da lugar ao movimento de integracdo ao
curriculo do repertério de praticas sociais de alunos e professores tipicos da cultura
digital vivenciada no cotidiano. (ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 4)

Considerando a tecnologia digital como parte integrante de movimentos da vida de
tantas pessoas, tantos professores e alunos, nos questionamos como ou quanto a escola, como
organismo vivo, tem conseguido integrar a tecnologia em seu espaco, especialmente nos
processos de ensino e de aprendizagem. No caso de nossa pesquisa, como tem integrado
tecnologias digitais ao ensino das operacgdes fundamentais, em turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Vasconcellos e Bittar (2007, p. 279) afirmam que “[...] podemos inferir que muitos
profissionais estdo ingressando na profissdo docente sem um conhecimento que Ihes garanta
atuar de forma segura ao ensinar Matematica.”. Além das dificuldades no ensino da matematica,
podemos destacar a pouca utilizagdo de tecnologias integradas ao curriculo. Para tanto, €
necessaria investir em formacao continuada para os professores para o uso de tecnologias, mas,
sobretudo, de forma que a formacao venha ao encontro das necessidades e anseios do professor,

contribuindo com sua préatica pedagogica.

No atual modelo de educacéo, o processo de aprendizagem da matematica, em seu
aspecto formal e sistematizado, inicia-se na Educacdo Bésica nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, do primeiro ao quarto ano de escolariza¢do dos alunos, onde séo
construidas as bases para a formacdo matematica. Nessas séries, em geral, tem-se,
como professores de todas as areas do conhecimento, os pedagogos, que sao
profissionais graduados em cursos de Licenciatura em Pedagogia. (ALMEIDA,
LIMA, 2012, p. 455)

Ressaltamos a importancia da Formacdo Continuada no processo formativo do
professor, em especial em areas especificas para os professores dos anos iniciais, cuja formagédo

é, em sua maioria, em Pedagogia.

Diante do exposto, essa pesquisa de mestrado parte da proposicdo de uma acdo de
formag&o com um grupo de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola
publica municipal de Campo Grande/MS, para discutir/estudar as opera¢fes fundamentais. O
processo acontece durante um semestre letivo, inicialmente, com encontros presenciais na
escola e dialogos a distancia (via WhatsApp), além de acGes a serem desenvolvidas na escola,

em sala de aula.
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Neste artigo iremos apresentar alguns elementos do referencial tedrico e da metodologia
de pesquisa, e trazemos alguns dados produzidos sobre conhecimentos de professores

participantes sobre adi¢do de nimeros naturais.

Alguns aspectos tedricos

Partindo da afirmacdo de Souza (2010) de que “As criangas ja convivem com ideias
matematicas muito antes de ingressarem na escolarizagdo formal.”, surgem algumas questdes:
Como as criangas entendem nimeros? Quais no¢des ou conceitos trazem para a escola a partir
do que vivem em outros espacos? Qual o papel da escola e do professor?

Pensando nos primeiros anos de escolarizacdo e em possibilidades de ensino de

conceitos e ideias de numeros, concordamos com Constance Kamii (2012) quando afirma que:

A representacdo com signos é superenfatizada na educacdo inicial e eu prefiro colocé-
la em segundo plano. Muito frequentemente os professores ensinam as criancas a
contar, ler e escrever numerais, mas é muito mais importante que ela construa a
estrutura mental de nimero. Se a crianga tiver construido esta estrutura, tera maior
facilidade em assimilar os signos a ela. Se ndo a construiu, toda a contagem, leitura e
escrita de numerais seréo feitas apenas de meméria (decorando). (KAMII, 2012, p.
39)

Muitas vezes a formalizacdo dos conceitos é realizada de forma mecanica, com
repeticdo de sequéncias numeéricas, dando indicios que ndo houve construcdo de conhecimento.
A disciplina de matemaética, por vezes, é trabalhada de forma isolada, ndo integrada a discussdes
de outras areas, e por vezes com pouca utilizacdo de recursos gque possam estimular a

experimentacao, a criacdo de hipoteses e construcdo de conceitos, por parte dos alunos.

A apresentacdo dos conceitos matematicos, conforme o observado nas salas de aula
tem sido feita de forma desligada das outras &reas curriculares e da realidade do aluno,
além disso, a tendéncia nas aulas é a apresentacao dos conceitos em sua forma final e
acabada, por meio de regras e formulas, ignorando seu processo de construgdo.
(SOUZA, 2010, p. 8)

O processo de construcdo de conhecimento € individual, e, olhando para 0s anos iniciais
na escola, para a construcao de conceitos matematicos, sdo necessarias atividades e propostas
de ensino que possam propiciar essa construcdo as criancas a partir do uso de diferentes
linguagens.

Quando falamos em operacdes fundamentais da Matematica, estamos considerando as
operacdes de adicao, subtracdo, multiplicacéo e divisdo, previstas no curriculo prescrito para os

anos iniciais do Ensino Fundamental. Compreender as ideias de cada operagédo, conceitos
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envolvidos, representacdes em diferentes linguagens, algoritmos... € um dos objetivos previstos
no curriculo de turmas dos anos iniciais. Mas, na escola, pelo que temos observado, o foco do
estudo dessas operacOes se encontra nos algoritmos (geralmente apresentando um unico que
deve ser repetido), que é um conjunto de regras pré-estabelecidas que devem ser seguidas para
chegar rapidamente ao resultado. “O aluno consegue resolver e tirar boas notas, mas nao
compreende 0 que acontece, ele sabe fazer, mas ndo sabe a razdo de ter feito aquilo.”
(TRACANELLA; BONANNO, 2016, p. 6).

Entendemos que, a formacdo continuada é fundamental, ndo s6 para estudar com o
professor os contetidos a serem ministrados (previsto em curriculos prescritos), mas também
quanto as metodologias que podem ser usadas no processo de aprendizagem, como por
exemplo, o uso de tecnologias digitais. A formacao de professores para uso de tecnologias esta

prevista em documentos oficiais ha muitos anos, como nos PCN.

Embora os computadores ainda ndo estejam amplamente disponiveis para a maioria
das escolas, eles ja comegam a integrar muitas experiéncias educacionais, prevendo-
se sua utilizagdo em maior escala a curto prazo. Isso traz como necessidade a
incorporagdo de estudos nessa area, tanto na formag&o inicial como na formacéo
continuada do professor do ensino fundamental, seja para poder usar amplamente suas
possibilidades ou para conhecer e analisar softwares educacionais. (BRASIL, 1997,
p. 35)

Com o avango na producédo de tecnologias digitais, o professor dispde de diferentes

equipamentos que podem ser integrados ao curriculo em acdo, como computadores, lousa
digital, projetores e até mesmo os smartphones, presentes em muitas escolas. Entendemos,
assim, que todos esses equipamentos, aliados a conexdo a internet, que fazem parte da vida
cotidiana de alunos que vivem em especial na zona urbana, podem ser integrados ao curriculo

escolar.

No momento em que distintos artefatos tecnolégicos comegaram a entrar nos espagos
educativos trazidos pelas méos dos alunos ou pelo seu modo de pensar e agir inerente
a um representante da geracao digital evidenciou-se que as TDIC ndo mais ficariam
confinadas a um espaco e tempo delimitado. Tais tecnologias passaram a fazer parte
da cultura, tomando lugar nas préaticas sociais e resignificando as relagdes educativas
ainda que nem sempre estejam presentes fisicamente nas organizagdes educativas.
(ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 3)

A medida que aprendemos a usar diferentes tecnologias digitais, como professores
temos de pensar em como conceitos explorados e préaticas realizadas na escola podem se alterar
em ambientes digitais e virtuais. E nesse sentido, aos poucos, a énfase ndo fica na tecnologia,
mas nos processos que vivenciamos na escola, e a tecnologia ja ndo causara estranhamentos
guando usadas no cotidiano da sala de aula.
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A medida que incorporamos o uso de novas tecnologias na vida cotidiana, ja ndo nos
preocupamos tanto com o seu uso. Elas se tornam "invisiveis”, ja ndo nos causam
estranhamentos. Foi assim com automoveis, televisores, celulares, videos... e tantas
outros procedimentos, equipamentos e programas que, ao longo do tempo, fomos
dominando o seu funcionamento. (KENSKI, 2004, p. 99)

A partir desses aspectos mencionados, surgiu o objetivo desta pesquisa: Analisar

conhecimentos mobilizados e construidos por um grupo de professores, dos anos iniciais do

Ensino Fundamental, ao participarem de uma acdo de formacdo para/com o uso de tecnologias

digitais, no ensino das operagdes fundamentais. Ao discutir conhecimentos do professor na

pesquisa, tomamos como referencial os estudos realizados por Mishra e Koehler (2006) sobre

o TPCK (Technological Pedagogical Content Knowledge)®, aqui traduzido como

Conhecimento Tecnologico e Pedagogico do conteudo (CTPC). Esse conhecimento

compreende interacdes entre o conhecimento do contetido a ser ensinado (CK), o conhecimento

pedagogico (PK) e o conhecimento tecnoldgico (TK).

TPCK € a base do bem ensinar com tecnologia e requer uma compreensdo da
representacdo de conceitos usando tecnologias; técnicas pedagdgicas que usam
tecnologias de maneiras construtivas para ensinar contetdo; conhecimento do que
torna os conceitos dificeis ou faceis de aprender e como a tecnologia pode ajudar
corrigir alguns dos problemas que os estudantes enfrentam; conhecimento prévio dos
alunos e teorias da epistemologia; e conhecimento de como tecnologias podem ser
usadas para construir o conhecimento existente e desenvolver novas epistemologias
ou fortalecer as antigas. (MISHRA; KOEHLER, 2006, p. 1029 traducéo nossa)

O diferencial deste estudo estd em podermos analisar conhecimentos do professor em

relacdo a potencialidades de tecnologias, sua relagdo com conhecimentos curriculares,

pedagdgicos e do contetdo especifico.

A seguir apresentaremos alguns aspectos da metodologia da pesquisa.

Um pouco mais sobre a Metodologia da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino, de Campo

Grande/MS, com professores que atuam como regentes em turmas do 1° ao 5° ano do Ensino

fundamental.

A escola atende cerca de 1.200 alunos, da Pré-escola ao Ensino Fundamental Il. Tem

26 turmas de primeiro ao quinto ano, sendo 10 no periodo da manhd e 16 no periodo da tarde.

25 0 modelo TPACK foi criado por Mishra e Koehler em 2006, que defendem a proposta de formacéo de
professores utilizando os conhecimentos pedagdgicos e curriculares, podendo estes agregar os conhecimentos
tecnoldgicos para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em todas as areas do conhecimento.
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Selecionamos esta escola por termos conhecimento de que possuia diferentes equipamentos
tecnoldgicos em todas as salas de aula, 0 que ndo acontece na maioria das escolas da mesma
rede. Em todas as salas de aula ha uma smart TV de 32 polegadas e um ponto de internet, além
de trés projetores multimidia e dois notebooks que ficam a disposi¢do dos professores para
serem utilizados no planejamento ou em sala de aula. A escola também possui sala de
informética com 20 computadores conectados a internet, e sistema operacional Linux. Sabemos
que ter tecnologia na escola ndo implica em usa-la nas aulas ou ela estar integrada ao curriculo,
dai em nos motivarmos em realizar a pesquisa com professores desta escola, para dialogar sobre
possiveis usos que realizavam e outros usos possiveis.

A proposta de formacao foi apresentada aos professores dos anos iniciais da escola, com
anuéncia da direcao escolar. A participacdo foi definida por adeséo, participando dos encontros
apenas os professores interessados na proposta que foi apresentada inicialmente. Iniciamos 0s
encontros com um grupo de dez professores, e hoje estamos com cinco que participam
assiduamente dos encontros. Alguns professores desistiram por motivos pessoais e outros por
motivo de saude (licenciados da escola).

Ja foram realizados quatro encontros presenciais de um total previsto de cinco
encontros. As tematicas propostas para estudo foram: a constru¢do do nimero na base 10; A
adicdo de nimeros naturais; A subtracdo de ndmeros naturais; A multiplicacdo de nimeros
naturais e A divisdo de nimeros naturais.

Como proposta metodoldgica para 0s encontros presenciais, partimos de casos de ensino
(reais e ficticios), em que apresentamos uma situacdo de sala de aula, no caso, integrando

tecnologias digitais.

Ao apresentarem situagdes escolares singulares, os casos de ensino possibilitam a
analise de questdes estritamente relacionadas ao contexto escolar e de sala de aula —
que envolvam as implicagdes sociais, econdmicas e politicas da atividade de ensinar
— e, ainda, permitem que professores, conjuntamente, discutam e analisem tais
situac0es, refletindo sobre conhecimentos profissionais proprios da docéncia que Ihes
possibilitam transformar conhecimentos que ensinam de modo que os alunos possam
aprendé-los. (NONO, 2005, p. 64)

A escolha por esta metodologia é por acreditarmos que 0s casos de ensino podem
aproximar as situagdes trabalhadas, nos encontros, com situagoes que os professores vivenciam

em sala de aula.

Um dos aplicativos que estamos usando para explorar as opera¢fes com numeros

naturais nos encontros presenciais € o Base Ten Blocks, que estd disponivel no link <
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https://www.coolmath4kids.com/manipulatives/base-ten-blocks>. Com esse aplicativo é
possivel explorar conceitos de nimeros, Sistema de numeracdo decimal, adi¢do, subtracéo,
multiplicacdo e divisdo de numeros naturais. Sua apresentacdo e manipulacdo sdo bastante
intuitivas e, com a vantagem que ap6s acessado e aberto no computador, pode ser usado sem a
necessidade de conexdao com internet. Esse € um ponto importante pois a conexdo em sala de
aula muito vezes é ruim ou inexistente, assim o professor pode acessar e abrir o aplicativo, em

um notebook, em local de internet com boa velocidade, e usa-los em espagos sem conexao.

Figura 1 — Interface do applet Base Ten Blocks.

Além de encontros presenciais, ha atividades propostas a distancia. Essas atividades se
constituem em aulas a serem planejadas e desenvolvidas com uma turma de alunos, abordando
conceitos explorados nos encontros presenciais. Essas atividades sdo discutidas em um grupo
criado em um aplicativo de mensagens (WhatsApp), também usado para comunicacdes, troca
de ideias, reflexbes... Os professores também encaminham um relatério das aulas, com
descricdes e reflexdes sobre a aula desenvolvida.

As gravacgdes dos encontros presenciais, didlogos em whatsapp e relatdrios de aulas dos
professores sdo os dados que estamos produzindo para a pesquisa. A analise sera realizada a

partir do referencial tedrico em construcdo.

Um principio de analise: estudando adi¢cdo de niUmeros naturais

Neste artigo trazemos alguns dados produzidos em dois encontros presenciais, com as
tematicas: construgdo de nimeros e adi¢do de nimeros naturais, e uma atividade a distancia.

Para explorar a adi¢cdo de numeros naturais criamos um Caso de Ensino no qual foi
explorado situacGes em sala de aula, em que a professora utilizou o aplicativo Base Ten Blocks.
As discussdes foram acontecendo durante a apresentacdo do caso. Em seguida, os professores
realizaram atividades semelhantes, em duplas, utilizando o applet e o projetor multimidia.
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Na Figura a seguir, apresentamos um trecho do caso de ensino estudado.

A professora iniciou propondo que os alunos resolvessem, com o aplicativo, a soma 3+5, usando cores
diferentes para representar cada parcela. Pedro, um dos alunos, foi a Lousa e representou o que podemos ver na
Figura 1. Em seguida, ela perguntou qual é o valor da soma, € ele respondeu 8. Por isso pediu que, com a caneta

(recurso do aplicativo) ele representasse a adicdo usando numerais, e ele fez, conforme Figura 2.

3+5=

Figura 1 Figura 2

Figura 2 — Recorte do caso de ensino trabalhado com os professores.

A utilizacdo do applet possibilitou a visualiza¢do e a manipulacao da representacdo dos
nameros. Foram exploradas diferentes representagdes, a representacdo no applet, em quadro
branco e o algoritmo convencional da adi¢cdo também foi discutido. Durante a realizacdo das
atividades, os professores puderam manipular o applet, tirar davidas de seu funcionamento,
bem como sobre a linguagem usada nos agrupamentos na base 10, explorar outras
possibilidades para seu uso em sala de aula.

Conforme Mishra e Koehler (2006), pudemos observar que os professores participantes
possuiam conhecimento sobre o contetido proposto (CK), a adi¢cdo de nimeros naturais, tinham
conhecimento de como ensinar este contetudo (PK), utilizando, materiais manipulaveis como o
material dourado, abaco, tampinhas de garrafas. No entanto, desconheciam aplicativos de
internet para explorar o conceito de adicdo de nimeros naturais. Alguns professores relataram
dificuldades em utilizar tecnologias digitais em sala de aula, mesmo tendo equipamentos
disponiveis na escola.

Nos relatos apresentados sobre a atividade a distancia realizada em sala de aula com os
alunos, os professores que realizaram a atividade enfatizaram que os alunos tiveram muito

interesse na aula, e que conseguiram realizar as atividades propostas com facilidade.

Foi perceptivel o interesse da turma na participacao efetiva no momento da solicitacdo de que alguns se
aproximassem do computador, de forma individualizada, e representassem na tela os nimeros: 55, 124,
238 e 547. (Professora A%)

26 Optamos por nado identificar os professores, e os denominaremos neste artigo de Professora A,
professora B e Professora C.
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[...] neste dia trabalhamos com algarismos maiores de 42 ordem (unidade de milhar) perceberam a
sistematizacdo e construcdo das ideias de algarismos e resultados dos calculos de adicdo e subtragéo
com muito mais facilidade, principalmente quando perceberam que podiam separar os agrupamentos
por cores, foi gratificante cada etapa e descoberta, [...] (Professora B)

Ao poder manusear 0 mouse do computador e ver no quadro os nimeros (25, 38, 69, 150, 230, 350,
600...) em cubinhos, os olhos dos alunos brilhavam, por que conseguiam compreender o que haviamos
feito dias antes com muitas dificuldades, porque precisaram pintar de cores diferentes as centenas,
dezenas e unidades. E agora era super facil de realizar, foram poucas as explicacdes para que os alunos
representassem o0s nimeros que eram ditados pelos demais alunos da classe. (Professora C)

O que se observa nos relatos das professoras, a disponibilidade e interesse delas em
realizar a proposta com os alunos, mesmo apresentando dificuldades iniciais em relagéo ao uso
de tecnologias. Nestas atividades, segundo os relatos, as professoras utilizaram o notebook
conectado na smart TV da sala de aula, e exploraram a participacdo dos alunos, de forma
individualizada no notebook, enquanto os outros observavam na TV e interagiam com o colega

que estava realizando a representagao no aplicativo.

Algumas Consideragdes

Consideramos que os diélogos realizados nos encontros previsto na pesquisa em
desenvolvimento tem mobilizado os professores a vivenciarem praticas em sala de aula com
uso de tecnologias digitais.

Destacamos que a escolha do applet Base Ten Blocks possibilitou a interacdo dos alunos
em sala de aula com as atividades propostas pelas professoras. A possibilidade de continuar seu
uso, mesmo sem acesso a internet, segundo as professoras, € um facilitador, pois a conexao em
sala, por vezes é lenta.

A partir dos relatos dos professores, tanto apresentados de forma escrita como nas
conversas nos encontros presenciais, podemos inferir que esses professores estdo iniciando um
processo de integracdo de tecnologia as suas aulas de matematica. S0 momentos iniciais de
experimentacao, de estudo e reflexdo mobilizados pela proposta de formacao de professores no
espaco da escola; sdo conhecimentos em construcao que ainda carecem de muita anélise, afinal
a pesquisa esta em desenvolvimento.

O que observamos € que muito ainda ha por investigar, analisar... e que nesses quatro
encontros realizados muito ja aprendemos e muito as professoras indicam ter aprendido... Mas,
ainda ha muito por investigar, realizar no espago desta escola, de outras escolas, por esses
professores, por outros professores, sobre aulas de matematica e uso de tecnologias nos anos

iniciais...sobre formac&o de professores... sobre aprendizagem...escola...
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